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RESUMO

Ao se pensar no contexto da inclusdao na Educacdo Infantil, surgem iniUmeros desafios quando
pensamos no aumento de criangas com Transtorno do Espectro Autista a nivel mundial. Este mesmo
cenario se revela na realidade do municipio de Recife, considerando os espacos da Educacao
Infantil, o que nos mostra a importancia de se olhar para as relacdes que envolvem o processo de
educacéo inclusiva destas criancas. Considerando tais aspectos, a presente pesquisa teve como
objetivo geral compreender como as praticas pedagdgicas tém sido desenvolvidas pelos profissionais
da educacao que lidam com criancas com transtorno do espectro autista na Educacao Infantil. Ja os
objetivos especificos foram: analisar as concepgfes que os profissionais da educacéo infantil tém
acerca do TEA em relagdo as dimensdes comportamentais da crianga, de seu desenvolvimento e
pedagdgicas; identificar e caracterizar as préaticas pedagogicas desenvolvidas com criangas com TEA
e relacionar os aspectos das praticas pedagoégicas desenvolvidas com os principios da metodologia
ativa; Para isso, foi utilizado como proposta de investigacdo uma abordagem quanti-qualitativa com a
realizacdo da observacdo participante. Os participantes foram os profissionais da educacdo (06
professores, 03 AADEEs e AEE 01) de 02 Cmeis de referéncia do Recife que mantém relag6es com
05 criangas com diagnostico de TEA, também consideradas participantes da pesquisa. Os
procedimentos metodoldgicos foram entrevistas com os profissionais e registros videograficos da
pratica pedagogica destes profissionais. Assim, a investigacdo aqui proposta pretendeu discutir e
fortalecer aspectos da inclusdo de criangcas com TEA. Neste sentido, os resultados obtidos com a
pesquisa, a partir da concepcao dos profissionais da educacdo sobre o TEA, nos fez refletir que a
compreensdo deste transtorno parece ainda ndo estar claro para profissionais da educacéo,
sobretudo por ndo existir um discurso comum entre os profissionais que lidam com estas criancas.
Outro aspecto que nos chama a atencdo sobre as praticas pedagdgicas, sdo que as atividades
propostas para as criangas parecem nédo ter um proposito definido quanto ao que se pretende atingir
com o desenvolvimento da crianga, onde persiste a falta de conhecimento pelos profissionais, e
aspectos relacionados a afetividade, planejamento e mediacdo ainda é trazido por um baixo nimeros
de profissionais. J& com relagdo as metodologias ativas, hem sempre percebemos este modelo de
atuacdo com as criangas como protagonistas da sua aprendizagem. Deste modo, buscaremos trazer
discussobes que fortalegcam a inclusdo em torno da Educacéo Infantil.

Palavras Chave: Inclusdo; Transtorno do Espectro Autista; Pratica Pedagdgica; Educagéo Infantil.



ABSTRACT

When thinking in the context of inclusion in Early Childhood Education, numerous challenges arise
when we think of the increase in children with Autism Spectrum Disorder worldwide. This same
scenario is revealed in the reality of the city of Recife, considering the spaces of Early Childhood
Education, which shows us the importance of looking at the relationships that involve the process of
inclusive education of these children. Considering such aspects, the present research had a general
objective to understand how the pedagogical practices have been developed by the education
professionals who deal with children with autism spectrum disorder in Early Childhood Education. The
specific objectives were: to analyze the conceptions that early childhood education professionals have
about TEA in relation to the child's behavioral, developmental and pedagogical dimensions; identify
and characterize the pedagogical practices developed with children with ASD and relate the aspects
of the pedagogical practices developed with the principles of active methodology; For this, a
quantitative and qualitative approach was used as a research proposal with the performance of
participant observation. The participants were the education professionals (06 teachers, 03 AADEEs
and AEE 01) from 02 Reference Committees in Recife who have relationships with 05 children
diagnosed with ASD, also considered participants in the research.he methodological procedures were
interviews with the professionals and videographic records of the pedagogical practice of these
professionals. Thus, the investigation proposed here intended to discuss and strengthen aspects of
the inclusion of children with ASD. In this sense, the results obtained with the research, from the
conception of education professionals about ASD, made us reflect that the understanding of this
disorder still seems to be unclear to education professionals, mainly because there is no common
discourse among professionals who deal with these children. Another aspect that draws our attention
about pedagogical practices is that the activities proposed for children do not seem to have a defined
purpose as to what is intended to be achieved with the child's development, where the lack of
knowledge by professionals persists, and related aspects affection, planning and mediation is still
brought in by a low number of professionals. Regarding active methodologies, we do not always
perceive this model of action with children as protagonists of their learning. In this way, we will seek to
bring discussions that strengthen inclusion around Early Childhood Education.

Keywords: Inclusion; Autistic Spectrum Disorder; Pedagogical Practice; Child education.
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INTRODUCAO

Uma cor em varios mundos, varias cores em um mundo, uma cor em um
mundo, varias cores em varios mundos. De qual retrato estamos falando? Seria o
TEA um mistério para a nossa sociedade? Porque tantos casos? Os profissionais
estéo preparados para recebé-las? Como lidar com esta realidade?

Diversas inquietacfes surgem quando pensamos no transtorno do espectro
autista, visto que cada vez mais criancas estdo sendo diagnosticadas com este
transtorno, e muitas ainda carecem de uma avaliagdo no seu processo de
desenvolvimento.

O dultimo dado divulgado pelo Center of Deseases Control and Prevention
(CDC, 2014), trouxe apontamentos sobre o crescimento do TEA, havendo uma
prevaléncia que envolve, pelo menos, um caso de autismo em cada 59 criancgas.

Cada vez mais cedo o numero de criancas com TEA tem aumentado o que
nos convida a pensar, 0 que poderia estar por tras de tantos diagndosticos? Muitas
davidas vém surgindo para aqueles que trabalham e recebem estas criancas em
diversos espacos, sobretudo no de educacgéo.

Pensando neste cendrio, surgiu o desejo em tentar buscar respostas para
esta temética, durante todo o trajeto académico no mestrado. Através de um estudo
exploratério feito no municipio de Recife, realizado por mim em 2019 em 43 creches
e CMEIS, foi possivel pensar em possibilidades para o meu objeto de pesquisa. Os
dados deste estudo exploratério revelaram que o numero de criangcas com
Transtorno do Espectro Autista em Creches e Cmeis na Regido Metropolitana de
Recife € maior em detrimento a outras alteracdes desenvolvimentais, tendo uma
prevalénia de 52%, o que chama a atencdo que cada vez mais essas criangas estéo
chegando nestes espacos (OLIVEIRA; SILVA, 2018).

Desta compreensdo, surgiu a busca por respostas: Se existe um grande
namero de criangas com TEA, como os profissionais que lidam com estas criangas,
no contexto da Educacéao Infantil (EI), compreendem este transtorno? Que propostas
pedagogicas tém sidos trabalhadas com estas criancas neste nivel de ensino?
Existe, na El, uma proposta pedagdgica que olhe esta crianga como protagagonista

e autbnoma no seu processo de ensino e aprendizagem?
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Inseguranca, duvida, medo, falta de conhecimento, talvez estes sejam
sentimentos presentes no cotidiano daqueles que lidam com estas criancas, ja que
nem sempre existe uma oferta de capacitacdo para atender este publico, e o ensino
tradicional acaba sendo adotado para todas as criancas, independente do processo
de incluséo.

Além disso, ainda hoje ha muita confusdo quando as pessoas falam sobre o
TEA, pois muitas vezes a falta de informacéo, o desconhecimento e até mesmo as
atualizacdes que este transtorno sofreu tem um impacto na sua concep¢ao. Ao
longo das ultimas décadas, o que hoje conceituamos como Transtorno do Espectro
Autista (TEA) ja foi concebido e denominado como esquizofrenia, distirbio autistico
do contato afetivo, psicopatia autista, autismo infantil, transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificacdo, transtorno desintegrativo da infancia,
Transtorno de Asperger e também Sindrome de Rett. (STELZER, 2010).

Por ter um significado amplo, dai a necessidade de apontar este transtorno
dentro de um “espectro”, alguns conceitos isolados sdo utilizados para se olhar a
crianca com este diagnostico, sendo postos significados do senso comum que
acabam atrapalhando a maneira de perceber e trabalhar com as criancas.

Percepc¢bes romantizadas do autismo, como exemplo, a de um individuo que
estd preso a um lugar préoprio e inacessivel, pode influenciar de sobremaneira no
processo inclusivo destas criangas, ja que pode haver uma tendéncia para o préprio
isolamento das mesmas no espaco escolar. (LOTUFO, 2012; CAMARGO; BOSA,
2009; MARTINS, 2009).

E importante entender que o termo “transtorno do espectro autista” busca
situar o autismo, como € popularmente conhecido, como um transtorno de
desenvolvimento que apresenta uma imensa variabilidade de caracteristicas
comportamentais, comprometendo o desenvolvimento da crianga, principalmente em
areas da comunicacao, interacdo e comportamento.

Neste sentido, o trabalho a ser desenvolvido com criangas com TEA, &€ uma
questdo que precisa ser discutida e refletida na educacéo. Os profissionais que
lidam com estas criangas sdo convidados a levantar questbes sobre a pratica
pedagodgica pensada para estas criancas, sobretudo porque elas estardo frente a um

periodo crucial do seu desenvolvimento, que ocorre desde o nascimento até os 6
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anos, considerando o fortalecimento de conexdes neuronais e a formacéo
competéncias.

Para Orru (2012) é imprescindivel que o educador ou qualquer outra pessoa
gque esteja neste papel, trabalhando com a crianga com TEA, busque construir um
conhecimento que ajude a crianca a participar do seu processo de ensino e
aprendizagem, auxiliando-as a serem ativas neste processo.

Ao receber uma crianga com autismo é preciso entender que ndo existe uma
receita pronta que atenderd a todas as criangcas, mas é importante pensar que
estamos lidando com um ser que tem potencialidades.

Lidar com o diferente é algo desafiador no ambito da educacao, sobretudo
porque o ensino tradicional é uma pratica comum nas escolas. E quando pensamos
em criangas que possuem um desenvolvimento atipico muitas vezes construimos
para elas uma visdo limitada de sujeito, impactando até mesmo na forma de
estimular a crianca a ser ativa e protagonista na sua aprendizagem.

Tendo em vista tal discussédo, assumimos no presente trabalho os principios
da metodologia ativa, segundo os referencias de Moran (2015) e Berbel (2011) que
nos convida a olhar e refletir o papel da crianca como centro da aprendizagem no
campo da inclusdo, sendo uma das maneiras de mostrar que independente do
comprometimento que a crianca apresente a mesma pode ser capaz de construir,
criar e questionar sua aprendizagem.

Este modelo para Moran (2015) precisa acompanhar os objetivos pretendidos,
ou seja, se queremos gque os alunos sejam criativos, eles precisam experimentar
inUmeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa nesta competéncia.

Modelos mais centrados em aprender ativamente com problemas reais séo
propostas que algumas escolas vém trabalhando a partir de desafios relevantes,
através de jogos, atividades, leituras e valores, em momentos individuais e coletivos.
Isso exige uma mudanca de configuracdo do curriculo, da participacdo dos
professores, da organizacéo das atividades didaticas, da organizacdo dos espacos e
tempos. (MORAN, 2015). E nem sempre & uma tarefa facil, visto os modelos
tradicionais de ensino que vigoram em nossa sociedade.

Pensando nestas questdes e nos desafios emergentes para se trabalhar com
as criancas com autismo, e entendendo a relevancia destas discussdes, a presente

pesquisa teve como objetivo geral compreender como as praticas pedagodgicas tém
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sido desenvolvidas pelos profissionais da educacdo - professores, AEEs
(Professores do Atendimento Educacional Especializado) e os AADEEs (Agentes de
Apoio ao Desenvolvimento Escolar Especial) que lidam com criangas com transtorno
do espectro autista na Educacéo Infantil. Ja os objetivos especificos envolveram: 1)
Analisar as concepcdes dos profissionais da educacao infantil acerca do TEA no que
diz respeito as dimensfes comportamentais da crianca, de seu desenvolvimento e
pedagdgicas 2) Identificar e caracterizar as praticas pedagdgicas que sao
desenvolvidas com criangcas com TEA e 3) Relacionar as praticas pedagogicas
desenvolvidas com as criangas TEA, identificadas através de registros videogréficos,
com os principios da metodologia ativa.

Diante do que foi apresentado até entdo destacamos que o texto da presente
dissertacdo seguird com a seguinte estrutura:

O capitulo | tem como objetivo principal apresentar o conceito de autismo ao
longo da histéria, mostrando as mudancas que ele sofreu ao longo do tempo, sendo
associado até mesmo no campo dos transtornos mentais, até chegar ao conceito de
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Além disso, sdo abordadas as caracteristicas
que identificam o sujeito com este transtorno, sabendo que, nem sempre uma
pessoa com TEA apresenta da mesma forma os mesmos comprometimentos que
outra, pois considera-se que cada pessoa tem um modo peculiar de
desenvolvimento, mesmo aquelas que apresentam o mesmo transtorno. Por fim,
buscamos enfatizar que ao procurar compreender o TEA precisamos buscar
informacBes que ultrapasse 0 senso comum, pois concepcles erradas sobre a
crianca com TEA interfere diretamente no seu processo de inclusao.

No capitulo 1l abordamos os marcos historicos e normativos da perspectiva
da Educacéo Inclusiva. Deste modo, foi descrito os paradigmas da Educacédo
Especial e seus desafios emergentes. Foi trazido o conceito de inclusdo no sentido
mais amplo do que apenas oportunizar o direito ao acesso de estudantes com
deficiéncia (incluindo neste grupo o sujeito com TEA) a escola. Em seguida, é
pontuado que a Educacao Infantil se apresenta como direito legitimo de todas as
criangas, sendo também destacada a importancia da primeira etapa da educacao
bésica para o desenvolvimento da criancga.

O capitulo 1l tratou de abordar a discussdo sobre a pratica pedagogica de

criancas com TEA na Educacéo Infantil. A ideia é trazer como o trabalho vem sendo
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desenvolvido para estas criancas, considerando os modos de olhar para o autismo e
para a crianca, visto o seu contexto de desenvolvimento. Outra questdo, presente
na discussao deste capitulo, envolveu a reflexdo sobre o papel das metodologias
ativas como possibilidade de desenvolver um trabalho que estimule a crianga como
protagonista da sua aprendizagem, bem como considere fatores da autonomia,
inovacado, problematizacdo da realidade, e professor mediador como recursos de
uma pratica que prepare a crianga com autismo para a vida.

No capitulo IV sera apresentado o caminho metodolégico percorrido neste
estudo. Desse modo, contemplando a proposta do objetivo geral e os especificos, a
caracterizacdo dos participantes da pesquisa, nossa unidade de analise e 0s passos
empreendidos na coleta de dados. Optou-se por uma abordagem quantitativa-
qualitativa e pela estratégia metodoldgica da pesquisa acdo por considera-las
relevantes e coerentes com o0s objetivos propostos, bem como, com os pressupostos
tedricos adotados.

O capitulo V contemplou a apresentacado e discussdo dos resultados do
presente trabalho a partir das analises que foram realizadas tendo em vista os
NOSsos objetivos.

Buscando fazer uma retomada dos objetivos a luz dos resultados encontrados
e também de avaliar de que maneira 0s mesmos nos fazem refletir sobre a tematica

agui investigada apresentamos, ao final, uma sessao de consideracdes finais.
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1.1. Pressupostos Histdricos do TEA: desde quando se fala em autismo?

O autismo ao longo do tempo foi passando por diversas conceituacoes, Visto
nao se ter um estudo definido que pudesse explicar a sua causa. Diversos tedéricos a
partir de suas experiéncias foram trazendo iniUmeras compreensdes a respeito deste
transtorno.

Em 1910, o psiquiatra Eugen Bleuler se referiu a expressao “pensamento
autista” para explicar os padr6es de raciocinio de pacientes esquizofrénicos. O
mesmo se utilizou deste termo para nomear um grupo de pacientes com quadro de
esquizofrenia, que apresentavam grandes dificuldades de interacdo e isolavam-se.
(STONNE, 1999).

Nesta época, 0 autismo para Bleuler, consistia na perda de contato com a
realidade. Tal concepcédo trouxe uma compreensao do individuo vivendo em um
“mundo préprio” (STONNE, 1999).

Ja em 1943, Leo Kanner traz outra visdo do autismo como um quadro clinico
especifico e proprio. Em seu artigo intitulado “Disturbios autisticos de contato
afetivo”, fez uma referéncia ao estudo de 11 casos de criancgas, diagnosticadas com
as sindromes autisticas (KANNER, 1943; apud DOVAN; ZUCKER, 2017).

Nestes achados, Kanner (1943 apud DOVAN; ZUCKER, 2017) apontou suas
observacbes e andlises face ao comportamento de criangas que possuiam uma
incomum incapacidade de se relacionarem com pessoas, bem como severos
comprometimentos na linguagem. A sua descricAo e estudos inaugurou um
movimento de dezenas de pesquisas em relagdo ao tema.

Em 1944, Hans Aspeger estudou meninos que apresentavam déficits sociais,
e inteligéncia elevada, que em principio se referiu ao termo psicopatia autista, para
pensar nestas criancas, mas posteriormente avangou na compreensdo de se
entender tais questbes como uma sindrome, chamada de Asperger. (DOVAN;
ZUCKER, 2017).

Os estudos de Asperger despertaram outros estudiosos a participarem das
discussdes sobre o autismo como exemplo destacamos o trabalho de Lorna Wing,
(1991) que defendia um melhor entendimento do autismo, bem como as dificuldades
apresentadas de criar um filho com esse transtorno. Também chamamos a atencéo

para o trabalho de Michael Rutter, (2011) que destacava a importancia de visualizar
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marcadores para o diagndstico do autismo, através dos problemas de comunicacao
e habilidades sociais. (DOVAN; ZUCKER, 2017; STELZER, 2010.).

Essas visBes mostram o quanto foi dificil para os estudiosos pensarem em
algo que explicasse o autismo, considerando diferenciar este quadro de outros
transtornos.

Ainda em busca de respostas para as interrogacdes trazidas pelo autismo,
considerando a identificacdo das causas e intervencdes, Louvaas (2003), trouxe
influéncias para pensar sobre possiveis maneiras de ajudar individuos autistas pela
analise do comportamento, criando o primeiro guia pratico, destinado a pais e
profissionais, como modo de trabalhar as chamadas desordens do desenvolvimento,
assim chamada pelo autor.

Outra questdo que surgiu na época foi associacdo de algumas vacinas como
causadoras do autismo, como a triplice, entretanto nos anos de 1988, esse fato foi
desmistificado pela falta de comprovacao cientifica. (STELZER, 2010.).

Neste sentido, 0s primeiros casos de autismo iam suscitando levantamentos
sobre a forma de trabalhar com estas criancas, e embora nao tivesse algo muito
delimitado, os estudos em torno desta tematica foram crescendo e convidando
diversos atores a se empenharem em continuar na luta por estas criancgas.

Diversos esforcos foram sendo empreendidos pelos pais e profissionais em
busca dos direitos e reconhecimento das criangcas com autismo. Em 2007, o dia de
conscientizacdo ao autismo, vem para mostrar os esforcos deste grupo,
considerando as conquistas alcancadas para este publico. (DOVAN; ZUCKER,
2017).

Os estudos mais recentes definem o autismo como um transtorno precoce e
inicial do desenvolvimento global, que abrange um conjunto de comportamentos
distintos, que afeta o individuo de modo e grau diferente, por isso ser atualmente
entendido como um “espectro”. (JOSEPH; SOORYA; THURM, 2016).

E possivel perceber que desde um tempo muito remoto, ouvia-se falar de
autismo e que ao longo dos anos a caracterizacdo deste transtorno foi abrangendo
varias compreensdes. Neste sentindo, algumas destas maneiras de compreender o
autismo, que ja foram superadas, acabam por influenciar, ainda hoje, o modo de

conceber a crianca que recebe este diagnaostico.
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Desta forma, na busca por uma conceituacdo mais coerente acerca dos
principais sinais no desenvolvimento apresentados pelo individuo com TEA,

teceremos a seguir, um panorama que explica a conceituacdo do autismo.

1.2. Entendendo o Transtorno do Espectro Autista: conceitos e definigcbes

Muito se fala em autismo, mas ainda seu conceito parece gerar davidas para
a populacdo. Esta sensacdo € marcante quando nos deparamos com escolas e
familias que carecem de conhecimento sobre o TEA. A desinformacdo ainda
assusta, revelando a importancia de se entender como este transtorno se manifesta
na vida das criancas.

O termo designado para se referir a crianca com TEA, sofreu diversas
alteracdes ao longo do tempo, como ja vimos anteriormente, e recentemente com a
mudanca trazida no Manual Diagndstico e Estatistico dos Transtornos Mentais
(DSM- V, American Psychiatry Association [APA], 2014,), a sua classificacdo passou
a atender critérios que englobam as categorias diagndsticas do DSM- IV (2003),
dentre elas, o autismo infantil, transtorno global do desenvolvimento sem outra
especificacdo - autismo atipico, transtorno desintegrativo da infancia e transtorno de
Asperger, Sindrome de Rett, passando a compreender tal transtorno dentro de uma
categoria abrangente, cuja denominacgao recebe o nome de “Espectro”.

A presenca de alteracdes no desenvolvimento da criangca com TEA tem seu
inicio precoce a partir de causas multifatoriais, considerando fatores genéticos e
ambientais. (RUTTER, 2011; SCHWARTZMAN, 2011).

Quanto ao desenvolvimento da crianca, algumas questdes como os déficits na
comunicacado social, envolvendo déficit da reciprocidade e interacdo social, além de
atividades restritivas e repetitivas, sdo 0s principais aspectos percebidos no
comportamento das criancas com TEA, causando prejuizo em varias areas, seja
social, familiar, escolar dentre outras (JOSEPH; SOORYA; THURM, 2016).

Estes prejuizos para Cunha (2012) podem ser observados em alguns aspectos
do desenvolvimento da crianca, seja na capacidade sensorial, no qual o tato, a
audicdo, a visao e o tato, sdo campos perceptivos extremamente sensiveis, e em

algumas situagdes a crianga com TEA, pode ter dificuldades em lidar com barulhos.
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Outras questdes relacionadas a capacidade visual também pode estar
comprometida, em decorréncia da fragmentacdo da percepcdo visual, ja que
algumas experiéncias globais fracionadas acabam coexistindo neste contexto, ou
seja, uma crianca pode atravessar uma rua, sem ater se ha carros em movimento,
por sua atencao esta presa em algum outro objeto. (CUNHA, 2012)

Ja com relacdo a capacidade de simbolizar para o autor a mesma pode
apresentar caréncia de brincadeiras de teor imaginario e faz de conta, fazendo com
que a crianca ndo veja fun¢cdes em muitos objetos, criando formas préprias no seu
relacionamento com o mundo exterior. E importante lembrar que a capacidade de
simbolizar esta relacionada a linguagem, e de certa forma, as expressoes afetivas do
individuo.

Com relagédo a subjetividade o mesmo explica que muitas vezes as criangas
com TEA, podem ter dificuldade em compreender sentimentos dos outros,
dificultando sua interacdo e consequentemente provocando o isolamento.

No campo da linguagem, considerando a comunicacéo social da crianca que
envolve na sua esséncia a capacidade de abstracéo e codificacdo, pode acontecer
da linguagem se tornar extremamente literal e desprovida de simbolos no universo
autistico. A ecolalia, a exemplo, que é a repeticdo de palavras ou mesmo frases, que
pode aparecer quando a crianca repete o que lhe foi dito no momento, ou repete o
que ja ouviu a algumas horas, pode se manifestar neste transtorno. (CUNHA, 2012)

Quanto ao comportamento estereotipados este autor explica que as
estereotipias servem como um mecanismo de expressdo, representando alegrias,
emoc0des, ansiedades, frustracfes e momentos de excitacdo de origens diversas.
Em razéo delas, a crianca com TEA, acaba se privando de experiéncias maturativas,
podendo provocar regressao de habilidades ja adquiridas.

E quando falamos nos prejuizos que a criangca pode enfrentar no seu
desenvolvimento, € preciso considerar o nivel de dependéncia das mesmas com
seus cuidadores, pois estes sinais podem revelar o grau de comprometimento do
TEA, desde o leve, moderado e grave. (LACERDA, 2017)

As alteracbes no desenvolvimento da crianga com TEA, segundo o Manual
Diagnostico e Estatistico dos Transtornos Mentais (DSM- V, American Psychiatry
Association [APA], 2014,) apresenta alguns critérios que definem estas alteracdes

em relacdo ao diagnostico do TEA, conforme mostra o gréafico abaixo:
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Tabela 1: relacdo entre os prejuizos nas areas da comunicacao e interacdo social e seus exemplos.

Dificuldades que podem estar presentes
no TEA

Exemplos

Déficits na reciprocidade socioemocional.

Dificuldade de se relacionar com outra pessoa da

maneira esperada.

Déficits nos comportamentos

comunicativos nao verbais.

N&o reconhecer expressdes humanas;
Prejuizos na Fala;
Déficits na compreensao e uso gestos;

Comunicacéo verbal e ndo verbal pouco integrada;

Déficits para desenvolver, manter e

compreender relacionamentos.

Dificuldade em ajustar o comportamento para se
adequar a contextos sociais diversos;
Dificuldade em compartilhar brincadeiras

imaginativas

Fonte: DSM- V, AMERICAN PSYCHIATRY ASSOCIATION [APA], 2014.

JA com relacdo aos padrBes restritos e repetitivos de comportamento,

interesses ou atividades, podem estar relacionados aos movimentos estereotipados

no uso de objetos ou na fala; insisténcia em realizar as mesmas ag0es, seja pela

aderéncia inflexivel as rotinas ou padrdes de comportamento ritualisticos verbais e

nao verbais, além de interesses restritos na intensidade e foco com hiper ou hipo
reatividade a estimulos sensoriais do ambiente. (DSM- V, AMERICAN PSYCHIATRY

ASSOCIATION [APA], 2014,).

Tabela 2:

relacdo entre os prejuizos em relacdo aos padrdes restritivos e repetitivos de

comportamentos, interesses ou atividades e seus exemplos.

Dificuldades que podem estar presentes no
TEA

Exemplos

Movimentos motores uso de objetos ou fala

estereotipados ou repetitivos.

Estereotipias motoras simples;
Alinhar brinquedos ou girar objetos;
Ecolalia;

Frases idiossincraticas;

O uso de objetos de modo ndo convencional;
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Insisténcia nas mesmas coisas, adeséo Sofrimento extremo em relac@o a pequenas
inflexivel a rotinas ou padrdes ritualizados de mudancas;
comportamento verbal ou ndo verbal. Padr&es rigidos de pensamento;

Rituais de saudacao;

Interesses fixos e altamente restritos que sao Forte apego a ou preocupagédo com objetos
anormais em intensidade ou foco. incomuns;
Hiper ou hiporreatividade a estimulos Indiferenca aparente a dor/temperatura;
sensoriais ou interesse incomum por Cheirar ou tocar objetos de forma excessiva,

aspectos sensoriais do ambiente.

Fonte: DSM- V, AMERICAN PSYCHIATRY ASSOCIATION [APA], 2014.

A identificacdo de habilidades e pontos fortes de criancas com TEA, em toda
a area de desenvolvimento, permite que se projete um fazer que considere as
necessidades de cada crianca. Najdowski et al. (2014) explicam 08 areas chaves
que poderdo ser observadas na crianca, incluindo: (1) social, (2) motora, (3)
linguagem, (4) adaptativa, (5) brincadeira, (6) funcdes executivas, (7) cognicao e (8)
habilidades escolares. Cada area sera descrita a seqguir.

Na é&rea social explicam que os déficits sociais podem se manifestar
principalmente no uso de gestos e expressdes faciais, incluindo iniciar e retribuir
interag@es. Dificuldades com habilidades sociais afetardo areas importantes da vida
de uma crianca, como fazer amigos, criar confianca e autoestima; assim, este é um
elemento essencial para pensar em formas de auxiliar a crianca.

Na area motora pontua que déficits no comportamento motor ndo é uma
caracteristica definidora do TEA, no entanto, 0os pesquisadores relataram que
criangcas com TEA frequentemente apresentam atrasos nas habilidades motoras. A
habilidade motora grossa envolve movimentos corporais, como chutar, pular e pegar;
enquanto a habilidade motora fina abrange 0s movimentos corporais menores,
geralmente com as méaos e os dedos, como agarrar, pegar pequenos objetos e
segurar um lapis. As habilidades motoras orais envolvem trabalho com os olhos,
como fixagcdo e rastreamento, habilidades de visdo binocular (usando ambos o0s

olhos simultaneamente para ver os objetos e combinar o que é visto).
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Najdowski et al. (2014) explicam ainda que, os prejuizos referentes a area da
linguagem podem se manifestar a partir de atrasos na fala, dificuldade em pedir algo
e conversagao. E reforca que o desenvolvimento da linguagem permite que uma
crianga aprenda a se comunicar efetivamente e compreender as comunicagdes de
outras pessoas, tornando-a um componente essencial do comportamento humano.
Essas habilidades podem ser associadas as interacdes sociais e brincadeiras, por
exemplo.

Na area de adaptacdo, os déficits adaptativos no comportamento adaptativo
ndo sdo uma caracteristica definidora do TEA, no entanto, atrasos nas habilidades
adaptativas podem ser comuns em muitas criancas, sentindo dificuldade quanto a
independéncia para a execugao de atividades cotidianas.

Na area da brincadeira, os déficits podem incluir a capacidade do individuo de
interagir com as criancas, de maneira apropriada, dificuldade em se envolver em
atividades de jogos imitativos sociais. Neste sentido, vemos a importancia de
trabalhar estas questdes, pois por meio do brincar, as criancas desenvolvem e
aprimoram habilidades criticas, como confianca, controle emocional, habilidades
motoras finas e grossas, linguagem e competéncia social.

Na area da funcdo executiva, os déficits no funcionamento executivo ndo sao
uma caracteristica definidora do TEA; no entanto, Najdowski et al. (2014), pontuam
que pesquisas tém demonstrado atrasos nas habilidades de funcionamento
executivo de algumas criangas com TEA. A funcdo executiva refere-se aos
processos cognitivos usados no comportamento direcionado a meta, como planejar
e organizar, iniciar a tarefa, sustentar a atencdo em relacdo a uma meta, multitarefa,
mudar a atencdo entre as tarefas e etc.), usando a inibicdo para manter o foco, a
memoria de trabalho, resolucdo de problemas e demonstracéo de flexibilidade.

Na éarea cognitiva, criangcas com TEA costumam apresentar atrasos nas
habilidades cognitivas, tanto na compreensédo dos estados mentais de si mesmo
(metacognicdo) quanto de outros. A compreensao de alguns pensamentos, desejos,
intencdes, crencas, emocodes e preferéncias, sdo essenciais nas interacdes sociais.

Na area escolar, algumas criancas com TEA podem apresentarem
dificuldades de aprendizado, afetando a capacidade de cada individuo participar de
forma independente e concluir tarefas escolares, podem incluir atrasos na leitura,

matematica, ortografia e expressao escrita.
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Cunha (2012) também explica que o comportamento autistico pode
comprometer aspectos do funcionamento diario da crianca, tanto em atividades
novas como em habitos familiares e brincadeiras. Alguns sintomas percebidos nas
criancas podem ajudar no reconhecimento deste transtorno, tais como: n&o manter
contato visual, resistir ao contato fisico, ndo demostrar medo frente aos perigos
reais, agitacdo desordenada, calma excessiva, ecolalias, estereotipias, birras,
sensibilidades a barulhos, usar pessoas para pegar objetos. E importante lembrar
gue nenhuma manifestacdo apresentada pela crianca pode ser vista de maneira
isolada.

O autor explica que € importante observar e investigar os comportamentos
inadequados e suas razfes. Para tanto, é preciso observar, as seguintes perguntas:
Como surge o comportamento, onde ocorre, quando ocorre, esta relacionado a
algum objeto ou pessoa? O comportamento esta relacionado a experiéncias
sensoriais. Esta relacionado a quebra de rotinas? Esta relacionado as frustracoes,
as ansiedades ou alegrias?

Assim, embora o Transtorno do Espectro Autista ja tenha percorrido um longo
caminho de estudos e investigacdes, sua compreensdo em termos de conceitos
ainda acaba gerando muitas duvidas em relagdo a sua compreensdao e
caracterizacdo. (ORRU, 2012; SCHWARTZMAN, 2011). Entretanto, é sempre
importante buscar uma base confiavel de informacfes, pois visdes equivocadas
sobre o TEA acabam comprometendo o préprio processo de inclusdo na escola,
bem como interferem na forma de entender a individualidade da crianca, que é o que

veremos a seguir.

1.3. Concepgdes sobre o TEA: um sujeito singular?

Embora os estudos sobre Transtorno do Espectro Autista tenham avancado,
ainda é comum nédo se ter uma ideia clara, sobre quem € a crianga que tem este
diagnoéstico. E compreensfes genéricas acabam sendo associadas ao autismo, 0
que pode dificultar o trabalho pedagodgico, por exemplo, de quem lida com estas
criancas e que deve promover a incluséo escolar das mesmas.

A crianca que tem o diagndstico de TEA pode ser vista, muitas vezes, como
aguela que tem uma tendéncia ao isolamento, o que pode afetar o contexto das

suas relacdes sociais. Orru (2003) se questiona se seria correto falar que por meio
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desta caracteristica, todos os autistas ndo devem, ndo podem ou ndo conseguem
viver proOXimos a outras pessoas?

E importante lembrar que algumas visbes associadas ao autismo, sobretudo
olhando apenas pelo modelo biomédico, ndo pode ser adotado como Unico fator de
compreensdo sobre a crianca, pois se ndo teriamos um catalisador de
descapacidades, auséncia, prejuizos, rigidez, e seguiramos para um modelo de
padronizacao, coisificacdo e classificacéo ferindo o ser singular. (ORRU, 2017)

Quando uma crianca tem este diagnostico, ndo significa que a mesma néo
podera manter contato social, ou ainda que ela n&do tenha empatia. (LOTUFO, 2012).
E importante compreender que precisamos ter o cuidado de olhar a crianca como
um ser unico e individual para ndo generalizarmos conceitos e compreensdes.

Moral et al. (2017), em uma cartilha sobre o TEA, sugerem a existéncia de

outros mitos em relacdo ao referido transtorno como veremos a seguir:

Mito- Toda pessoa com autismo é um génio.

Verdade- Existem sim pessoas com autismo que apresentam habilidades
acima da média. Essas pessoas, apesar destas habilidades, podem
apresentar um déficit grande nas demais areas.

Mito- Pessoas com autismo ndo falam e ndo conseguem entender o que é
dito.

Verdade- Muitas pessoas com autismo podem ndo falar, mas ndo quer
dizer que ndo entendem o que é dito.

Mito- As pessoas com autismo se isolam por falta de afeto dos seus pais.
Verdade- O autismo é uma condicdo neurologica, ndo tem relagao
nenhuma com a falta de afeto. O isolamento ocorre pelas alteracdes
ocasionadas pelo autismo, como a dificuldade de relacionar-se, dentre
outras.

Mito- Pessoas com autismo gritam e choram, ou se jogam no chdo e
apresentam outros comportamentos similares; isso quer dizer que sdo mal
educadas.

Verdade- As pessoas com autismo podem gritar, chorar e se jogar no chao,
ndo por falta de educagdo, mas sim por uma sobrecarga sensorial,
dificuldade de comunicacéo e outros fatores.

Mito- Todas as pessoas com autismo apresentam movimentos repetitivos,
como se balancar.

Verdade- Esse € um dos comportamentos que mais aparecem nas midias.
Existem pessoas com autismo que apresentam este comportamento, porém
néo séo todas.

Mito- H& tratamentos capazes de curar o autismo.

Verdade- O autismo ndo tem cura, mas existem tratamentos que podem
amenizar os sintomas e trazer melhor qualidade de vida. Ndo existe um
medicamento para o autismo, e sim para 0s possiveis sintomas. Terapias
como a cognitiva comportamental pode beneficiar o sujeito.

Mito- Pessoas com autismo nédo tem sentimentos e ndo gostam de carinho.
Verdade- Para algumas pessoas com autismo o contato fisico pode ser
muito desconfortavel, decorrente de uma hipersensibilidade, aparentando
gue elas ndo gostam de carinho. O autismo ndo faz com que a pessoa
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deixe de ter sentimentos, mas pode fazer com que ela tenha dificuldade
para se expressar.

Mito- Pessoas com autismo séo agressivas e devem ser isoladas.

Verdade- Algumas pessoas com autismo apresentam “agressividade”, mas
ndo todas. Quando isso ocorre, € consequéncia dos déficits ocasionados
pelo autismo, como a dificuldade de se comunicar, e ndo pelo intuito de
machucar o outro. Nesse caso é necessaria a busca de tratamento
especializado. (MORAL etal. p.16 a 23).

Sobre os mitos acima mencionados, Cano (2016) justifica que ndo se pode
apontar que todas as criancas com autismo irdo se comportar da mesma maneira,
pois dentro do espectro e dependendo do grau, cada crianca se apresentara de
forma diferente no mundo. Embora algumas dificuldades se manifestem no TEA
(comunicacédo, interacdo e os padrbes de comportamentos estereotipados) nao
significa que as criancas desenvolvam o mesmo padrao de comportamento.

Fazendo uma analogia com as cores para se entender essa individualidade
da crianca com TEA, Lotufo (2012), explica que as cores podem ter certa
classificacdo a exemplo da cor azul, que apresenta uma variedade de tons, como o
azul claro, o azul marinho, o azul bebé, o azul que é quase verde, mas em nenhum
momento o azul deixou de ser cor. Ou seja, as manifestagbes do autismo podem se
apresentar de maneira diferente, sendo cada crianca Unica. No tocante a incluséo,
ha de se compreender a crianca como sujeito de educacdo, entendendo que a
multiplicidade que os constitui como ser, 0s torna singulares.

Neste sentido, a abordagem inicial, trazida neste capitulo, sobre a
compreensao do TEA, nos revela o quanto ainda parece confuso entender este
transtorno, pois diversas concepcfes sao atribuidas de forma equivocada ao
desenvolvimento e comportamento da crianga, interferindo diretamente no campo da
inclusdo. Considerando a tematica da inclusdo, abordaremos no capitulo a seguir,
de que maneira a inclusdo de criancas com TEA tem sido compreendida na
Educacéo Infantil, resgatando, de maneira breve, a histéria da inclusdo de pessoas

com deficiéncia, bem como os marcos legais que amparam as criangas com TEA.
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2.1. Alnclusédo na Histéria da Educacdo: O que este contexto nos traz?

Ao se pensar sobre o processo de inclusdo no sistema educacional, €
necessario, antes de tudo, entender cada momento pelo qual a inclusdo escolar
passou até os dias atuais e discutir sobre como o0s “avangos”, neste campo tem se
efetivado nas escolas e se ainda vivenciamos algum retrocesso com este contexto.

Neste sentido, iniciamos com o pensamento de Ainscow (2009) que aponta
gue a inclusdo comeca a partir de uma crenca de que a educacdo é um direito
humano béasico e o fundamento para uma sociedade mais justa, o que talvez néao
aconteca na realidade de muitas criangas.

Quando pensamos na histéria da inclusdo, € possivel perceber e que a
mesma atravessou um processo no qual o individuo que tivesse alguma deficiéncia
era negado de qualquer direito. Neste sentido, a inclusdo foi pensada dentro de uma
trajetéria de modelos que permearam instancias segregatorias e excludentes.
(MANTOAN, 2006).

Nesta perspectiva historica Costa e Resende (2012), explicam que os direitos
humanos das pessoas com deficiéncia podem ser compreendidos em quatro fases,
sendo elas: a fase da intolerancia , onde os deficientes eram rejeitados/ eliminados;
a fase da invisibilidade, o momento em que as pessoas com deficiéncia néo
transitavam pela sociedade, ficando isoladas; a fase assistencialista, onde a
deficiéncia precisava ser curada e a fase dos diretos humanos, onde surgem o0s
amparos legais que tentam assegurar direitos a este publico.

As representacdes socioculturais e as raizes histéricas do fendmeno da
pessoa com deficiéncia, seguindo esta discussdo sdo marcadas fortemente pela
rejeicao e discriminacdo, como, por exemplo, as criangas nascidas na Roma Antiga
que tinham deficiéncia eram vistas de forma “defeituosa”, e, desta maneira, era
comum a utilizacdo da pratica do afogamento dessas criancas por serem
consideradas “anormais” (intolerancia). Na Grécia Antiga, as criancas eram
sacrificadas e afastadas do meio social (invisibilidade). Ja na idade média, existia a
crenca de que a deficiéncia seria um castigo de Deus por pecados cometidos, e 0s
individuos acabam sendo alvo de preconceitos e exclusdo do meio social. (COSTA,;
RESENDE, 2012).
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As criancas também passaram a ser vistas pela perspectiva da caridade e
piedade, fazendo com que as pessoas dentro dessas categorias passassem a serem
cuidados em asilos, prisdes e abrigos (assistencialista). Até este momento néo se
pensava em perspectivas educacionais para o sujeito com deficiéncia, tendo-se um
modelo segregatorio e asilar para cuidar destas pessoas, olhadas apenas pelo plano
clinico da deficiéncia. (MANTOAN, 2006).

Neste sentindo, temos até aqui, uma breve exposicao acerca de como a
deficiéncia foi concebida ao longo da historia, considerando o “tratamento” dado as
pessoas com este quadro, marcado por uma nitida excluséo.

Este cenario refletiu diretamente no ambito escolar, visto que o resgate de
direitos, até entdo, antes ndo vivenciados, passa a ter uma fundamental importancia
para as mudancas no campo da educacao inclusiva, sobretudo porque as pessoas
com deficiéncia passaram a ter seus direitos garantidos, mediante as politicas, leis e
outros documentos no ambito nacional e internacional. (GLAT, 2007). Um dos
momentos relevantes, no contexto nacional, que marca a luta pelo processo de
inclusdo escolar, diz respeito ao surgimento da Educacdo Especial no Brasil que
teve inicio no século XIX, ja que havia surgido segmentos dedicados a esta
populacao, inspirados por experiéncias norte-americanas, no qual se propuseram a
implementar acdes isoladas e particulares para atender as pessoas com
deficiéncias.

Para Glat (2007), a histéria da educacao das pessoas com deficiéncia esta
dividida em alguns marcos que compreendem o periodo de 1854 a 1993, pautando-
se em perspectivas iniciadas pelo carater privado, acdes oficiais nacionais e 0s
movimentos em favor da incluséo.

Sobretudo, com estes percursos a autora chama a atencdo de que a
educacdo especial no Brasil foi se estruturando seguindo padrbes do
assistencialismo e visao segregativa das deficiéncias, fato que, segundo a mesma,
contribui para o distanciamento de um acesso igualitario para os individuos que
estivessem fora da “normalidade”.

O sistema educacional, no inicio, foi assumindo este modelo de segregacao
frente ao contexto no qual as escolas especiais eram separadas das escolas

regulares, sendo geridas também por instituicdes religiosas ou filantropicas, tendo
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repercussdes no sistema educacional, levando a um sistema escolar separado e
paralelo. (AINSCOW, 2009).

A luta em prol de uma Educacéao Inclusiva foi sendo questionada e ganhando
forca perante a sociedade, e pela Constituicdo de 1988, no art. 208, inciso llI, ficou
estabelecido que o dever do estado com a educacdo s6 teria sua efetivacao
mediante o atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, considerando o processo de incluséo
nas escolas. (BRASIL, 1988).

Outro marco, que foi importante na afirmacédo das politicas inclusivas, diz
respeito a Declaracdo de Salamanca vigorando a incorporacdo legal da inclusdo no
Brasil, ndo sendo uma criacdo de politicos, mas representou a movimentacdo de um
grupo de pessoas que compreendiam a necessidade de se ampliar a discussao
acerca do tratamento oferecido aos deficientes em varias instancias sociais, tendo o
objetivo de repensar as praticas sociais excludentes. (BRASIL, 1994)

A Lei de Diretrizes e Bases, instituida em 1996, em seus artigos 58, 59 e 60
também vem para apontar a inclusdo das criancas em escolas regulares, de modo a
pensar o processo de incluséo nas escolas (BRASIL, 1996). Apesar da experiéncia
legal brasileira e internacional, vir para mostrar propostas de ingresso e permanéncia
das criancas na escola, a Educacéao Inclusiva, foi sendo alvo de diversas discussdes
gue ampliasse o sentindo do “lugar” destas pessoas no espago educacional. (GLAT,
2007)

Tais perspectivas legais vinheram para questionar sobre a importancia que a
inclusédo deveria ter, bem como, enfatizar que a mesma deveria ser pensada sob um
olhar no qual as pessoas com deficiéncias pudessem estar inseridas no mesmo
espaco de outras pessoas, considerando assim as diferencas individuais de cada
sujeito. Tal perspectiva impulsionou a concepg¢éo de um modelo de integracéo, no
qual as préticas de educacgéo especial passariam a ser concebidas no ambiente da
escola regular, onde os individuos com deficiéncia estariam nos mesmos espacos
dos considerados normais. Apesar disso, ndo era possivel visualizar durante esse
periodo, marcado pelo modelo de integragdo, mudancas na organiza¢do da escola
regular em relagdo a uma adaptacdo do curriculo e das estratégias para o ensino e

aprendizagem de pessoas com deficiéncia. (AINSCOW, 2009).
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Neste sentido, o processo de inclusdo escolar vem para questionar o modo a
partir do qual as criancas com deficiéncia e 0 seu processo de aprendizagem vém
sendo organizados nos espac¢os formais de sala de aula. Isto porque diversas ja
vinham sendo travadas em torno da discussdo de que todas as pessoas,
independente da sua condicéo fisica, social e psicolégica deveriam ter acesso a uma
educacao igualitaria, pois ndo bastava apenas “colocar’” o sujeito dentro de um
espaco, sem pensar nas suas condi¢cdes de desenvolvimento. (ORRU, 2017).

A inclusao escolar neste sentindo, pensada em um campo maior deve ser
olhada como um processo de mudanca e de reestruturacdo das escolas como um
todo, visando assegurar 0 acesso a todas as oportunidades educacionais,
garantindo as possibilidades de desenvolvimento para as criangas. Nesta
perspectiva, Ainscow (2009) aponta que ao rejeitar a ideia de incluséo vinculada sob
a Otica das necessidades do individuo, ha o perigo do desvio da atencdo de uma
continua segregacdo, ja que individuo podera encontrar barreiras quanto a sua
inser¢cao no espaco escolar.

Para Mantoan (2006) a educacao inclusiva deve ampliar o seu olhar quanto

as criancas com deficiéncia, conforme explica:

A educacédo inclusiva deve ser entendida como uma tentativa a mais de
atender as dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no sistema
educacional e como um meio de assegurar que os alunos, que apresentam
alguma deficiéncia, tenham os mesmos direitos que os outros, ou seja, 0s
mesmos direitos dos seus colegas escolarizados em uma escola regular.
(2006, p.97)

A incluséo escolar, vista a partir desta concepcéo, representa a legitimidade
de acolher as necessidades das criancgas, considerando a garantia dos seus direitos,
compreendendo o0 espaco escolar, ja que este representa um espaco de formacao
da crianca. (ORRU, 2017).

Assim, apesar de buscas e respostas em torno da chamada incluséo,
diversas problematicas sédo encontradas neste eixo tematico que se colocou como
divisor de 4guas no tempo e espago de uma educacdo para todos, mas que ainda
coexistem modelos que acabam néao atendendo a individualidade do sujeito, desde a

sua mais tenra idade.

2.2. Desafios da inclusado de criangas com TEA na educacao infantil: uma

guestdo a ser dialogada:
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Porque é tdo desafiador lidar com o diferente? Existe algum investimento
pessoal e profissional para se promover a inclusdo? Como as escolas tem entendido
a inclusdo? Seria 0 autismo mais um mistério para as profissionais que lidam com
estas criangcas? O que mudar? Como mudar? Quem € a criangca com TEA? Quais
suas necessidades? O que vou precisar fazer? O que fago para uma crianca serve
para as demais? Quando se promove inclusdo para estas criancas?

Muito se tem discutido sobre o processo de inclusdo, e quase sempre €
possivel perceber que muitos concebem integracdo e inclusdo como sinénimos. Na
realidade, a integracdo tem como premissa inserir 0 sujeito na escola esperando sua
adaptacdo a um modelo ja estruturado, ja a inclusdo implica no redimensionamento
de estruturas fisicas, atitudes e percep¢fes dos educadores, bem como adaptacdes
curriculares, dentre outros, ultrapassando qualquer tipo de barreira. (MANTOAN,
2006)

E quando se fala sobre a inclusdo de criangcas com TEA, ainda € um desafio
para as escolas, sobretudo quando se pensa no cenario da Educacéo Infantil, pois
nem sempre é facil lidar com o diferente, pois isto implica em revisitar propostas que
precisarao atender as necessidades individuais das criangas.

No contexto educacional, algumas questdes tém sido evidentes para o
fortalecimento da inclusédo, sobretudo no que diz respeito a relagdo que precisa ser
estabelecida entre os profissionais da educacgéao e a crianga com TEA. Isto porque
alguns pilares precisam ser construidos no que concerne ao planejamento
educacional individualizado e recursos pedagogicos especificos, pois ndo basta
apenas ocorrer a matricula sem ter um trabalho que atenda a singularidade da
crianga. (FERREIRA, 2017).

Para a referida autora naturalmente, as criangcas com transtorno do espectro
autista necessitam de adaptacbes que atendam suas condigbes clinicas,
comportamentais, sociais, de linguagem, dentre outras, que precisardo ser
contempladas no plano da inclusdo, que nem sempre atinge a realidade da maioria
das escolas.

Em um sentido mais amplo, a propria inclusdo esta diretamente ligada a
promocao do desenvolvimento da crianga. Souza e Minnetto (2017), refletindo sobre

este aspecto apontam o seguinte questionamento: € possivel trabalhar a Educacéao
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Infantil (espaco e tempo) que promova desenvolvimento a partir de contextos
inclusivos?

Sobre tal questionamento Souza (2013) explica que para que haja tal
implicacdo nos espacos de Educacgéo Infantil, € preciso olhar para uma série de
guestdes que contemple um olhar inclusivo, sobretudo nas seguintes questdes: 1) a
construcdo da concepcdo de crianca pequena que apresente algum
comprometimento, como aquela ativa, no qual se encontra em constante
desenvolvimento; 2) discutir e ampliar a concepg¢ao de inclusdo, primordialmente no
contexto da Educacéo Infantil; 3) adotar uma abordagem que contemple as relacdes
e trocas mutuas no contexto no qual a crianca participe direta ou indiretamente; 4)
identificar e acolher a familia no qual a crianca estd em incluséo, visto a tornar
também mediadora deste processo; 5) olhar o papel dos educadores e AEEs, como
figuras de mediacdo da incluséo, fortalecendo acdes de cooperacédo e colaboracgao;
6) olhar a inclusdo como fonte de intervencédo precoce, visando minimizar risco e
prevenir dificuldades; 7) adequar espacos considerando a realidade para o
atendimento, quantidade de criancas e as especificidades do publico que esta na
educacéao infantil e 8) oportunizar a participacdo em cursos voltados para a incluséo
e desenvolvimento na primeira infancia, e os cursos em formacdo inicial e
continuada que possam ser organizados conforme a linguagem e a realidade da
pratica profissional.

Neste sentido, ambientes inclusivos na Educacgao Infantil, podem favorecer
um meio muito mais estimulador seja (cognitivamente, socialmente e
linguisticamente), do que ambientes segregados, visto que a crianca com um
suporte necessario e apropriado pode desenvolver habilidades e participar com
sucesso de ambientes inclusivos. (MENDES, 2010).

Outro ponto que merece destaque nesta discussdo é a inseguranca dos
profissionais da educacéo que lidam com TEA. O desespero muitas vezes acaba
gerando um afastamento na relacéo entre professor e aluno, ja que o desconhecido
assusta. Um estudo realizado por Castro e Giffoni (2017), com 300 professores da
Educacdo Infantil, mostrou a dificuldade de manejo técnico para receber estas
criancas em sala de aula.

As discussoes trazidas por estes autores explicaram que o trabalho destes

profissionais com criancas com TEA, se torna um divisor de aguas para se promover
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a inclusdo, pois quanto mais ferramentas forem disponibilizadas para estes
profissionais, desde troca de experiéncias, grupos de estudos, e orientacéo técnica
de especialistas, mais isso podera promover seguranca para receber estas criangas.

Para que isso seja efetivo nos espacos de educacédo, deve-se pensar que a
inclusdo esta diretamente relacionada a formacédo de profissionais que recebem
criancas com desenvolvimento atipico, como o autismo.

Deste modo, alguns fatores sdo importantes para compreender a inclusao de
criancas com TEA, desde contextualizar o que € inclusdo, considerando possiveis
mudancas e adaptaces pedagdgicas, entendendo também este momento como um
processo de promocédo do desenvolvimento, assim como ofertando e sensibilizando
conhecimento acerca de tal transtorno de desenvolvimento para os profissionais de
educacdo. (FERREIRA, 2017).

A inclusdo neste sentindo, nem sempre sera um processo facil, mas a partir
do momento que todos os membros da escola se comprometem com esta causa,
muita coisa pode ser mudada na escola.

Contudo, percebe-se que os desafios sdo imensos, pois muitas vezes nao se
tem um apoio adequado para os profissionais que lidam com as criangas com TEA,
considerando também a falta de recursos para desenvolver um trabalho adequado.
N&o estamos idealizando algo distante, mas € preciso unir os minimos esforcos
possiveis para ofertar uma inclusdo que entenda que existe uma crianca que
necessitard de um olhar, cuidado e estratégias que enxergue suas dificuldades e

potencialidades.

2.4. O que ampara o TEA numa perspectiva inclusiva?

Ao se falar do Transtorno do Espectro Autista numa perspectiva inclusiva, é
importante pensar quais 0s amparos legais que protegem os direitos de tais
criangas? E importante se ter conhecimento sobre as leis e decretos para estas
criancas?

Para todos os efeitos legais, considerando a Lei de N° 12764/2012, conhecida
como a Lei Berenice Piana, o TEA é considerado por este fim amparado em lei, pelo
principio da deficiéncia, no qual assegura direitos que envolvem sua insercao na

sociedade considerando a garantia de direitos, também no ambito educacional, o
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gue presume em mudancas no ambiente, no curriculo e adaptacées metodoldgicas
para estas criancas. (BRASIL, 2012).

A identificagdo precoce de criangcas com autismo é um dado que merece
destaque, nesta discussédo, pois quando existe a identificacdo destas criangas, as
mesmas podem recorrer ao amparo legal que acoberta as mesmas.

Neste sentido, percebemos a importancia do diagndéstico precoce ainda que
ndo definitivo pelos servicos de saude, trazido no Art. 3°, sesséo Ill da Lei Berenice
Piana. Isto, por sua vez, nos faz pensar sobre a necessidade ainda maior de poder
olhar as criancas inseridas nos espacos de educacado de forma cuidadosa, tendo os
profissionais de educacdo como apoio para poder ajudar na identificacdo de
criancas com riscos desenvolvimentais e fazer o trabalho junto a familia para
encaminhar aos servigos competentes.

A Lei 13.146/2015, chamada de lei da inclusdo, também aparece para
reafirmar os direitos das pessoas com deficiéncia, contempladas nesta discussao
pelas criangcas com Transtorno do Espectro Autista, que olhando para o plano
educacional aponta diretrizes sobre o fortalecimento dos servicos de educacdo em
seu Art. 27°.

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o méaximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015 p.12)

Paragrafo Gnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e
da sociedade assegurar educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discrimina¢&o.

Neste sentido, ainda se reafirma o envolvimento da sociedade, no combate a
qualquer forma ou ato segregatorio nos espacos escolares, como forma de evitar
situacdes excludentes e ofertar uma educacao de qualidade.

No ambito do estado de Pernambuco, projeto de leis, como a Lei n® 15.487,
de 27 de Abril de 2015, também foi instituida com o objetivo de pensar politicas
inclusivas para as criangas com Transtorno do Espectro Autismo. Compreendemos
que a referida lei veio para fortalecer as discussdes em torno de uma demanda tao

presente nos diversos espacos de educagéo. Tais documentos acabam pontuando
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diretrizes que asseguram o acesso dos individuos em escolas publicas e privadas,
livre de qualquer tratamento discriminatério.

Nem sempre o que esta na lei, € contemplado para as criangas com TEA nas
escolas, como, por exemplo, a falta de um trabalho multidisciplinar. Esta auséncia de
um trabalho articulado pode trazer sérios problemas para as criancas, levando em
consideracdo que as dificuldades apresentadas pelas mesmas podem ganhar um
enfoque maior como aquela “crianga que nao aprende” levando-se em conta muito
mais 0s aspectos sintomaticos do transtorno, do que a procura de estratégias
interventivas para a superacéo dos problemas. (ORRU, 2012).

Pela Lei 13.146/2015 da inclusédo sao colocadas algumas acfes estratégicas
que mobilizam o asseguramento, desenvolvimento, implementagdo, incentivo,

acompanhamento e avaliagdo que contemplam algumas questdes como:
Art. 28°

| — sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il — aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condi¢des de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio
da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as
barreiras e promovam a inclusao plena;

Il — projeto pedagégico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptagfes razoaveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o
seu pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a
conquista e sua autonomia.

Neste sentido, tais questdes nos convocam a pensar sobre a individualidade
da crianca no seu processo da aprendizagem, garantindo as adequacfes
necessarias diante do seu desenvolvimento. A lei é clara, quando falando de uma
crianga que precisa de um suporte diferenciado, entretanto nem sempre as escolas
conseguem ofertar o que se determina, pois enfrentam inimeras dificuldades na
escola, até mesmo com a falta de conhecimento sobre o problema da crianca.
(AISCONW, 2009).

Essa questdo também reflete o que a Lei N° 12764/2012 assegura quanto ao
incentivo a formacdo e capacitacdo de profissionais no atendimento a pessoa com
transtorno do espectro autista, bem como, destaca a relevancia da participacdo de
pais e responsaveis durante o processo. Isto, convida-nos a pensar sobre o
conhecimento adequado que precisa ser ofertado para que este grupo possa lidar

com estas criangas.
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Desta forma, quando pensamos nos marcos legais que vinheram para
amparar os individuos com transtorno do espectro autista, alguns avancos
ocorreram para pensar 0s seus direitos, mas ainda € um processo que caminha
lento, pois nos deparamos com situacdes excludentes, até mesmo dentro dos
espacos escolares. E importante pensar que mesmo com as dificuldades existentes
na escola, € necessario preparar um ambiente com sensibilidade e disponibilidade
para atender as demandas da crianga com TEA, pois tudo isto pode ajudar a
contribuir com o processo de incluséo.

Neste sentido, conforme discutido neste capitulo a inclusdo ainda traz muito
desafios quanto pensamos no seu contexto historico e na repercussao deste
momento para a entrada de criangas nas escolas, sobretudo quando nos referimos
as criancas com Transtorno do Espectro Autista. Apesar do amparo legal, é crucial
fortalecer a politica de inclusdo para estas criancas, pois ainda percebemos um
cenario que aponta para praticas excludentes, pois nem sempre a crianca que chega
na escola tem o respaldo necessario que precisa.

No capitulo a sequir, discutiremos sobre as praticas pedagdgicas trabalhadas
no cenario da Educacao Infantil, trazendo a realidade das criangas com Transtorno
do Espectro Autista para melhor compreender o que os referencias tedricos nos
ajudam a refletir como a escola tem se preparado para receber estas criancas, e as

perspectivas se tem adotado para um contexto inclusivo.
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3.1. Educacao Infantil e TEA: o que se tem pensando para as criancas?

A educacdo infantil € a primeira etapa da educacéo béasica. Esta tem como
objetivo o desenvolvimento integral das criancas em seus aspectos fisicos,
intelectuais, psicoldgicos e sociais. A partir de tal objetivo se faz necessario refletir
sobre a pratica educacional inclusiva que possa atender a estes aspectos na escola.
(BRASIL, 1996).

Quando pensamos na proposta da Educacado Infantil a mesma é pensada a
partir do que se sabe sobre a infancia. Ao se construir a elaboracdo do planejamento
pedagdgico, materiais, brinquedos e a propria formacdo de professores, existe um
embasamento a partir do que compreendemos sobre o desenvolvimento da crianca
(DIDONET, 2001).

Novas construcBes tém sido pensadas para a Educacéo Infantil, de acordo
com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2015) que d& um salto historico ao
reconhecer a Educacdo Infanti como etapa essencial para a construcdo da
identidade e subjetividade das criancas. De acordo, com estas diretrizes o
importante é criar condicfes para que a crianca pense sobre o mundo ao seu redor,
desenvolvendo estratégias de observacao, criando narrativas e sendo protagonista
do seu saber.

Alguns aspectos trazidos pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2015), sédo importantes de serem discutidas considerando a perspectiva inclusiva
nas escolas, primando aspectos essenciais da crianca, desde o (conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer). Embora as diretrizes ndo sejam voltadas
especificamente para as criangcas com desenvolvimento atipico, é crucial os

profissionais da educacgao estejam atentos a cada eixo trazido abaixo:

Conviver com outras crian¢cas e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e
do outro, o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas".
(BNCC, p. 38)

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criangcas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais". (BNCC, p. 38)
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Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizacédo das atividades da vida cotidiana, tais como a
escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo
diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando”. (BNCC, p. 38)

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores,
palavras, emog0Oes, transformagdes, relacionamentos, histérias, objetos,
elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes
sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia
e a tecnologia”. (BNCC, p. 38)

Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emocgfes, sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas,
opinides, questionamentos, por meio de diferentes linguagens”. (BNCC, p.
38)

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e
linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e
comunitério”. (BNCC, p. 38)

Quando nos deparamos com um desenvolvimento atipico na Educacao
Infantil € importante que sejam garantidas as possibilidades de desenvolvimento da
crianca, conforme traz a Base Nacional Comum Curricular para que se amplie e
entenda que a criancga precisa explorar e conhecer o mundo ao seu redor.

E comum nos deparamos com alguns questionamentos quando pensamos
em um desenvolvimento atipico, mesmo que entendamos a crianca como um sujeito
sécio-histérico-cultural, que se constitui a partir de interacbes e relacdes,
imaginando, brincando, observando, questionando e experimentando, construindo
sentidos e produzindo cultura, entretanto € preciso potencializar a sua
aprendizagem. (PORTUGAL, 2009).

Vygotsky (1997), que n&o discutiu a questdo do autismo diretamente, mas se
referiu as criancas com um desenvolvimento atipico, explica que, para tais criancas,
devemos destacar a necessidade de haver processos compensatdrios a partir do
contexto e das relagcdes sociais estabelecidas, de maneira a potencializar a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianca.

Para este autor as interacfes sociais estdo na base do desenvolvimento

integral do ser humano. E é a partir de atividades geradas a partir da interacao
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aluno-aluno, bem como professor-aluno, que cada crianca vai internalizando
habilidades cognitivas, conhecimentos, convic¢des e valores.

A preocupacdo de Vygotsky (1997) estava em modificar a forma de
compreender a deficiéncia, libertando-a do viés biolégico limitado, que embora
reconhecesse a base organica da deficiéncia, argumentava que a questdo maior
consistia na forma como a cultura lidava com essa diferenca.

Para este autor, o aluno que possui alguma deficiéncia tem totais condi¢cdes
de se beneficiar do processo de aprendizagem, mas precisa ser estimulado, desde
cedo, tendo um ambiente educacional no qual acolha as suas necessidades e utilize
recursos educacionais adequados para transformar o seu conhecimento.

Atualmente, n&do existe uma diretriz clara de como trabalhar com criangas com
TEA na educacao infantil, pois, cada sujeito apresenta um padrdo diferente de
expressar o transtorno e deve ser olhado na sua subjetividade e na relacdo com 0s
outros. Duas criangas, por exemplo, com 0 mesmo diagndstico podem responder de
maneiras distintas para a mesma atividade pedagdgica, trazendo desafios para os
profissionais da educacgéao. (CUNHA, 2012)

A escolarizagao, principalmente na Educagao Infantil e nos anos iniciais de
ensino, necessita transformar o curriculo escolar em um processo constante de
revisdo e adequacdo (BRASIL, 2000). Isso reforca o quanto esta etapa precisa ser
considerada como fundamento de uma das primeiras experiéncias de aprendizado a
crianga.

Neste sentido, ainda se torna mais desafiador pensar esta etapa, a partir das
necessidades individuais da crianca com TEA, visto ser um periodo que exerce forte
influéncia na formacgéo do sujeito. Mas o0 que seria esses primeiros anos? Qual a sua
importancia?

Pensar nos primeiros anos de vida da crianca é de extrema importancia, pois
é nesta fase que devemos ter um olhar sensivel para a educac¢do, uma vez que esse
momento tem grande impacto na vida das criancas, por se tratar de uma fase de
crescimento e desenvolvimento de diversas dimensdes - fisica, neuroldgica,
psicoldgica, social, etc. (COMITE CIENTIFICO DO NUCLEO PELA INFANCIA,
2014).

Segundo o referido Comité o trabalho com criancas pequenas requer uma

atuacao precisa e cuidadosa, pois aléem de ser um direito das mesmas, € na primeira



45

infancia onde se formam mais de 90% de suas conexdes neuronais, tendo em vista
gue o cérebro esta em constante desenvolvimento.

Corroborando com este pensamento, Campos (2011) aponta que as
investigacdes tém demostrado que nesta etapa ocorre o despertar de grandes
habilidades, no campo das emocdes, cognicdo, sociabilidade e no campo moral,
demandando por esta razdo perceber as experiéncias nas quais as criancas estao
expostas desde o0s seus primeiros anos de vida, considerando a organizagcdo do
sistema nervoso e a formacéao da arquitetura cerebral.

Ao se considerar esses aspectos da crianca nas suas relacfes, a mesma
demandara necessidade de afeto, seguranca, afirmacédo e reconhecimento frente ao
seu contexto educacional, legitimando assim, na primeira infancia a importancia de
entender as criangcas que tem uma possivel alteragcdo desenvolvimental.
(PORTUGAL, 2009)

Falar de autismo na Educacéo Infantil implica entender quem é a crianca que
estou recebendo e como posso ajuda-la a enfrentar suas dificuldades. Antes de tudo
€ importante entender que existe uma crianca, e que é preciso buscar caminhos que
possam favorecer o seu desenvolvimento.

Nem sempre sera uma tarefa facil, pois estamos acostumados a lidar com
criancas com desenvolvimento tipico, entretanto o encontro neste mundo fantastico
da diversidade convida a explorar o mundo da Educacdo Infantil sob a 6tica do
desenvolvimento da crianga, reconhecendo suas potencialidades.

3.2. Praticas pedagogicas e TEA: que caminho percorrer?

Que significado tem a pratica pedagogica para os professores? O que
caracterizaria boas praticas pedagogicas, tendo em vista o contexto social e o papel
que ocupa a formacdo nesse contexto, anteriormente comentado? Esse € um dos
guestionamentos que Verdum (2013) faz ao se referir sobre o conceito de pratica
pedagogica.

O autor explica que o significado que a pratica pedagdgica possa assumir
varia, ou seja, consiste em algo que nédo pode ser definido, apenas concebido,
mudando conforme o0s principios em que estiver baseada a nossa ideia. Por

exemplo, quem assume os principios de Paulo Freire, teria uma visdo de pratica
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pedagogica a partir de uma perspectiva dialdgica, a partir da relacdo entre professor
e aluno. (VERDUM, 2013).

No seu estudo realizado com professores a fim de entender como se entende
pratica pedagogica, o referido autor trouxe reflexdes no sentindo de superar a visdo
de pratica pedagodgica como acao de transmitir conhecimento, como uma atitude de
agir sobre o outro que ocupa um lugar passivo. Ele pontua do compromisso em
formar cidadaos criticos e atuantes na sociedade. Entretanto, essa é uma concepg¢ao
ainda bastante arraigada no pensamento dos professores.

Segundo Tardif (2002), a pratica pedagdgica € construida no processo de
aprender fazendo e conhecer fazendo. O autor explica que é na atuacao
profissional que se aprende a ser professor, mas que encontra um discurso destes
profissionais da educacdo associando apenas 0 conhecimento relacionado
diretamente a este fazer.

Tardif (2002) ainda reforca que a pratica pedagogica vem carregada da
histéria de vida do professor, das suas necessidades, recursos, limitacdes, os quais
influenciaram na sua atuacao profissional.

Quando pensamos na pratica pedagdgica com criangas com TEA esta visdo
nao pode ser diferente, pois o papel do educador vai muito além de passar as bases
curriculares da Educacédo Infantil. Ele faz parte de um processo de formacdo de
competéncias para a vida, ndo apenas pensada no campo cognitivo.

O transtorno do espectro autista € uma das manifestacées que pode aparecer
nos primeiros anos de vida, possuindo no seu espectro as incertezas que dificultam
na maioria dos casos um trabalho diferenciado. O mesmo tem demandando estudos
e indagagOes, permanecendo confuso para muitos educadores. A prética
pedagogica se torna um desafio para muitos que ainda ndo encontraram um ponto
de partida de como trabalhar com estas criancgas.

Numa investigagdo preliminar realizada antes da coleta dos dados
propriamente dita do presente estudo, acerca das praticas pedagogicas
desenvolvidas com criangas com Transtorno do Espectro Autismo no municipio de
Recife, em 2018, considerando a realidade de algumas creches e Cmeis, foi possivel
identificar algumas questdes que precisam ser olhadas e discutidas frente ao que se
tem proposto para o trabalho com tais criancas. Este estudo foi realizado em 43

instituicbes do municipio de Recife, considerando Creches e Cmeis. Os principais
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aspectos encontrados sobre o que os profissionais trabalham com as criangcas com

Transtorno do Espectro Autista, segue no grafico abaixo:

Gréafico 01 — Principais aspectos levantados sobre as praticas pedagogicas de
criangas com Transtorno do Espectro Autista no Municipio de Recife.

PRATICA PEDAGOGICA TEA

B SEM PLANEJAMENTO
ESPECIFICO 30%

B ADAPTACAO 17%

B FAMILIA 4%

= AUSENCIA DE
CONHECIMENTO- 17%

ESTAGIARIO
W SALA DE RECURSO 12%

m PROFISSIONAL DE
SAUDE 12%

BRINCAR 8%

Fonte: elaborado pela autora (2018)

Os resultados obtidos sinalizam para uma auséncia de planejamento
especifico no trabalho com estas criangas, chamando atencao pelo seu percentual
mais alto em relacdo aos outros aspectos apontados pelos participantes deste
levantamento inicial. O que este dado representa? Falta de um conhecimento
adequado? Falta de Recursos? Equipe de apoio? Orientacdes? Medo?

Nem sempre teremos uma resposta simples para estas perguntas, mas
alguns pontos de partida como garantir que o curriculo da crianca seja adequado a
sua idade. Também avaliar habilidades que surgem no inicio da vida é
especialmente util porque a idade cronoldgica da crianga muitas vezes ndo coincide

com o fator do seu desenvolvimento. (CUNHA, 2012).
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Além disso, para este autor as criancas com TEA as vezes exibem
habilidades avancadas, e as vezes tem dificuldade para desempenhar outras
habilidades basicas que séo importantes para o seu dia a dia. Por exemplo, uma
crianga pode ler livros em um nivel muito além de sua idade, mas ndo pode seguir
instrucdes simples.

Neste sentindo, um dos principais desafios neste processo de escolarizacao
de criancas com transtorno do espectro autista é a identificacdo de estratégias
pedagdgicas que possam ser eficazes no trabalho com estas criangas, visto o
processo singular que cada uma possa vir a apresentar, podendo estes individuos
ter necessidades educacionais especificas frente ao seu contexto de aprendizagem,
0 que pode demandar o uso de técnicas e metodologias adequadas para cada
situacao. (CUNHA, 2012).

Um dos caminhos que podem ser pensados para a pratica pedagogica de
criancas com Transtorno do Espectro Autista € a propria adequacao curricular, que
pode ser entendida como uma estratégia didatico metodoldgica para que os alunos
com alteracBes desenvolvimentais possam se beneficiar do curriculo proposto pela
escola. Esses autores reforcam a necessidade dos professores terem orientagdes
para promover ajustes na pratica pedagdgica para facilitar o processo de ensino e
aprendizagem do aluno, e explicam que muito pouco tem sido efetuado de
mudancas em funcéo das particularidades de cada aluno, indo na contramé&o dos
principios da educacao inclusiva. (LEITE, et al., 2011).

Os desafios quando bem planejados contribuem para mobilizar as
competéncias desejadas, intelectuais, emocionais, pessoais e comunicacionais.
Demanda pesquisar, avaliar situagdes, pontos de vista diferentes, fazer escolhas,
aprender pela descoberta, caminhar do simples para o complexo. E é nas etapas de
formacdo que os alunos precisam de acompanhamento de profissionais para ajuda-
los a tornar conscientes alguns processos, a estabelecer conexdes néo percebidas,
a superar etapas mais rapidamente, a confronta-los com novas possibilidades.
(MORAN, 2015).

Ao se receber criangas com Transtorno do Espectro Autista em sala de aula,
deve-se pensar no que pode ser proposto e desenvolvido para estas criangas. Neste

tocante Orra (2003) sinaliza que é imprescindivel que os educadores ou qualquer
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outro profissional que trabalhe com este publico tenha conhecimento sobre o que de
fato representa este quadro, servindo como sustento para o planejamento de a¢des.

Para Mendes (2010) a efetivacdo de praticas pedagdgicas tem uma relacao
direta com os conhecimentos, capacidades e habilidades a serem estimuladas nas
criancas em processo de desenvolvimento. Mas, para isso, é preciso que haja um
conhecimento adequado sobre o que a crianca apresenta, bem como atitudes
sensiveis para compreender 0 seu processo de ensino e aprendizagem, que requer
mais uma vez a necessidade de ac¢des planejadas, j& que compreendendo a criancga,
o profissional da educacdo podera propor algo que a mesma se beneficie no seu
processo educativo.

Uma das questdes que acaba interferindo na dificuldade de acdes que
envolvam um planejamento para Orru (2003) tém uma relacdo direta com esta
auséncia de conhecimentos que possam fundamentar a pratica e integralizar
praticas que dimensionem um olhar individual e integral frente ao que a crianca
possa vir a apresentar.

Um estudo realizado sobre os conhecimentos de professores da educacéo
infantil acerca do Transtorno do Espectro Autista revelaram que as profissionais que
lidam com estas criancas, apontaram que sentem dificuldades em trabalhar
questdes que apareceram no quadro das criancas, tais como comportamento e
comunicacdo (CASTRO; GIFFONI, 2017). Neste sentido, tais resultados revelam a
necessidade de que alguns conhecimentos sejam discutidos amplamente no
contexto educacional, tendo uma relacdo direta com acdes que precisam ser
planejadas.

Cleto e Moral (2010), explicam a importancia de conhecimentos que sejam
estimulados no ambito da independéncia, da comunicacdo e comportamento da
crianca com TEA, para assim ter uma visibilidade ampla do que pode ser trabalhado
com a crianga, 0 que pode favorecer mais uma vez as praticas planejadas.

Pensando nesta perspectiva, o trabalho a ser desenvolvido com criangas com
transtorno do espectro autista, precisa ter objetivos especificos para o que
profissional da educacgéo consiga acompanhar o que ja foi alcancando e o que ainda
precisard ser estimulado e desenvolvido diante dos aspectos da formacdo da
crianca. (CUNHA, 2012.)
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O grande desafio acaba sendo como os profissionais da educacéao que lidam
com a crianga com Transtorno do Espectro Autismo podem propor estratégias em
seu planejamento, para que assim possam alcancar possibilidades no
desenvolvimento de habilidades e competéncias para estas criangas. Isto porque,
muitas vezes ndo se tem algo estruturado e desenhado frente ao que sera proposto

para atender suas necessidades individuais.

3.3. Metodologias Ativas na Educacgéao Infantil: Ampliando possibilidades para

0 autismo.

O que ¢é mais importante fazer? E possivel aprender? A crianca com autismo
pode ser protagonista da sua aprendizagem? Existe um modelo que atenda as
necessidades da crianca? Qual enfoque seria melhor? O modelo tradicional de
ensino atende as exigéncias das criancas? E possivel explorar a criatividade? Como
ajudar a promover habilidades? Qual caminho percorrer?

Antes de pensar no conceito de metodologias ativas na educacdo, €
importante refletir sobre a quebra de paradigma que este modelo traz para a
educacdo. E nessa perspectiva que adotaremos o método ativo - tido aqui como
sinbnimo de metodologias ativas, como uma forma de trabalho que desloca a
perspectiva do docente (ensino) para o estudante (aprendizagem).

Para Moran (2015) a maior parte do tempo na educacdo, ensinamos com
materiais e comunicacdes escritos, orais e audiovisuais, que Sao previamente
selecionados ou elaborados. Embora entenda a importancia disso, pontua que a
aprendizagem precisa ser combinada com desafios e informacgdes contextualizadas,
ou seja, 0s saberes necessarios ao ensinar nao se restringem ao conhecimento dos
conteudos, mas leva em consideragdo uma pratica em que o aluno é ativo na sua
aprendizagem.

O método ativo enfatiza a aprendizagem por experimentacdo que, por sua
vez, esta associada a um modelo reflexivo, por tornar visiveis 0s processos e
conhecimentos do que estamos aprendendo em cada atividade. Em um sentindo
mais amplo, esta aprendizagem exige do aprendiz e do docente, formas diferentes
de selecdo, interpretacdo, aplicacdo, avaliacdo, requerendo espacos de pratica

(aprender fazendo) e ambientes ricos em oportunidades. (MORAN, 2018)
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As metodologias precisam acompanhar o0s objetivos pretendidos. Se
quisermos que sejam criativos, eles precisam experimentar inUmeras novas
possibilidades de mostrar sua iniciativa (MORAN, 2015). Neste sentindo, é preciso
guestionar, se eu desejo que a minha crian¢ca com TEA fortaleca suas capacidades
de comunicacdo € preciso que elas experimentem possibilidade de interacéo, por
exemplo.

A partir da perspectiva das metodologias ativas, algumas agOes Ssao
fundamentais para o sucesso da aprendizagem, como a criagdo de desafios,
atividades, jogos que realmente trazem as competéncias necessarias para cada
etapa, buscando informacdes pertinentes do que se quer observar. Sobre isso é
importante pensar que qualquer atividade destinada para a crianga, precisa ser
avaliada qual o propésito ela pretende atingir (MORAN, 2015). Ou seja, se 0s
professores utilizarem um jogo de quebra-cabeca, como ela ira ajudar a crianca com

TEA, por exemplo, qual area esta sendo trabalhada com a crianca.

A utilizac&o de jogos e as aulas roteirizadas com a linguagem de jogos, cada
vez estdo mais presentes no cotidiano escolar. O autor explica que as geracdes
cada vez mais séo lancadas a linguagem de desafios, recompensas, de competicao
e cooperagao. Os jogos colaborativos e individuais, de competicdo e colaboracéo,
de estratégia, com etapas e habilidades bem definidas se tornam cada vez mais
presentes nas diversas areas de conhecimento e niveis de ensino.

Para que tudo isso aconteca Moran (2018) explica que o ambiente escolar
(gestéo, docéncia, espacos fisicos), precisam ser acolhedores, abertos, criativos, e
empreendedores, que é 0 que ndo acontece em muitas escolas (memorizagao,
repeticdo, controle). Com uma visao criativa da aprendizagem, constatamos o0
guanto precisamos mudar para que estas oportunidades sejam ofertadas as
criangas. E para um aprendizado global e multidisciplinar, & importante conectar a
sala de aula com os outros espacos da escola, como a biblioteca, a quadra, o patio,
etc.

Com relagdo a crianca com Transtorno do Espectro Autista, é importante
lembrar que a mesma também pode entrar neste mundo dos desafios, estimulando e
ajudando na promocéo de habilidades e competéncias.

Neste sentindo faz-se necessario entender alguns principios contemplados
pela perspectiva da metodologia ativa, no sentindo de ajudar a promover
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possiblidades no trabalho com as criancas com TEA. Diante dos aspectos discutidos
até aqui acerca do método ativo, alguns tedricos serdo trazidos para a contribuicao
de pontos que consideramos importante a serem observados no dia a dia da crianca
com TEA, que serdo descritos a seguir:

A crianca como centro da sua aprendizagem (protagonismo): Esta
referéncia mostra que o aluno ndo € um mero expectador dos contetdos que Ihe sdo
apresentados, o0 aprendiz passa a ter mais participacdo ativa na sala de aula, ou
seja, € um momento de expressao da crianca (MORAN, 2018). Quando pensamos
nas criangas com autismo, esse a concepcdo de protagonismo pode se relacionar,
ao momento em que a crianca € convidada a ter uma participacdo no momento, por
exemplo, de contacdo de histérias, brincadeiras, lanche ou nas atividades em grupo.

E a partir das vivéncias e situaces do dia a dia que s&o oportunizadas as
criancas que tornem possivel o0 seu protagonismo no proéprio processo de
desenvolvimento. Discutir como a organizacdo do espaco e a atuacdo docente
potencializam esses processos podem beneficiar a crianga neste momento.

Um aporte tedrico que nos ajuda a compreender esta discussdo, sao 0s
referencias de Malaguzzi (1999), que introduziu uma série de préaticas educativas
nas escolas publicas da provincia de Reggio Emilia, no Norte da Italia. Segundo o
educador, as criangas possuem “Cem linguagens”, ou seja, uma multiplicidade de
maneiras de expressar suas experiéncias, por meio da escrita, da oralidade, da
corporeidade, da musica, das artes plasticas, entre outras. Este reconhecimento é
importante quando pensamos nos trabalhos das criancas com TEA, sobretudo se

houver a identificacdo de algum prejuizo nha comunicacao.

A crianca é feita de cem. /A crianga tem cem méaos/ cem pensamentos/ cem
modos de pensar/ de jogar e de falar/ Cem sempre cem/ modos de
escutar/as maravilhas de amar. Cem alegrias/ para cantar e compreender.
/Cem mundos/ para descobrir. / Cem mundos/para inventar. / Cem mundos/
para sonhar/ A crianca tem/ cem linguagens/ (e depois cem cem cem) / mas
roubaram-lhe noventa e nove. / A escola e a cultura/ lhe separam a cabeca
do corpo. MALAGUZZ| (1999, p. 62)

Estamos o tempo todo aprendendo com a crianga, neste sentindo na visédo de
Malaguzzi (1999, p. 62), esse desejo de reconhecer o direito de cada crianga, de ser
protagonista, mantendo a curiosidade espontanea de cada uma delas, os fez “decidir

e preservar a decisdo de aprender com as criangas, com suas familias”. Esse relato
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reforca que quando nos abrimos para este mundo conseguimos acessar a crianga, e
no caso do TEA néo é diferente. E ndo apenas ficarmos presos em letramento e
l6gica, mas sim poder estar atento a outras caracteristicas sociais, culturais,
artisticas, emocionais da crianga.

Outro ponto que nos faz entender o papel das metodologias ativas € a
autonomia: entendendo este processo como envolvendo a independéncia da
crianga, tal questdo se mostra um importante recurso a ser trabalhado em sala.
Criancas com TEA autismo podem apresentar dificuldades de autogerir-se até
mesmo em atividades simples. Neste sentido, o trabalho assim deve ser realizado
entendendo a realidade e os conhecimentos infantis como ponto de partida e os
ampliar, por meio de atividades que tenham significado concreto para a vida das
criancas. (MARAFON, 2012).

Outro elemento defendido pela perspectiva da metodologia ativa envolve a
inovacdo: O termo inovacdo, parte do principio de criar, inventar, como
possibilidade de empoderamento para as criangas, visando o despertar de suas
potencialidades em construir e/ou transformar, criar nos espacos escolares,
envolvendo o despertar da imaginacdo. Neste sentindo, um ponto importante a ser
observado no trabalho de criancas com TEA, diz respeito a oferecer subsidios para
que as criancas consigam desenvolver diferentes habilidades. E, neste sentido, sera
necessario que a inovacdo possa abranger a criacdo ou adaptacdo de
equipamentos, espacos e materiais pedagdgicos para desenvolver e aprimorar o
desenvolvimento das referidas criangas (Orru, 2012).

Além disso, a perspectiva das metodologias ativas chama a atencdo para o
aspecto da problematizacdo da realidade. Essa, por sua vez, implica em uma
analise sobre a realidade como forma de tomar consciéncia dela, ou seja, € quando
sao colocadas situacOes para que a crianga possa resolver considerando aspectos
da sua vivéncia. No caso das criangcas com TEA, isso poderia ser pensado sob a
otica do educador disponibilizar atividades nas quais as criangas possam resolver,
desde questdes simples até mais complexas. Neste sentindo, sdo propostas
atividades nas quais existe uma situacao que precisaria ser resolvida. Isso pode se

estender para diversas situacbes na escola. A pratica é orientada pela teoria e
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possibilita a reflexdo critica do estudante e o desenvolvimento de sua autonomia
como forma de intervir sobre a realidade. (BERBEL, 2011).

Por fim, destacamos ainda nesta discussao a figura do educador, enquanto
mediador. Para entender a discussdo acerca do papel do professor nessa
perspectiva, convém abordar as ideais de Moran (2015), segundo o qual o professor

gue se utiliza do método ativo tem o papel de curador e de orientador:

Curador, que escolhe o que é relevante entre tanta informacéo disponivel e
ajuda a que os alunos encontrem sentido no mosaico de materiais e
atividades disponiveis. Curador, no sentido também de cuidador: ele cuida
de cada um, da apoio, acolhe, estimula, valoriza, orienta e inspira. Orienta a
classe, os grupos e a cada aluno. Ele tem que ser competente
intelectualmente, afetivamente e gerencialmente gestor de aprendizagens
mdultiplas e complexas. Isso exige profissionais melhor preparados,
remunerados, valorizados. Infelizmente ndo € o que acontece na maioria
das instituicbes educacionais (MORAN, 2015, p. 24).

As ideias até aqui discutidas, mostram a importancia de quanto é necessario
revisitar as praticas de trabalho na educacdo infantil, sobretudo quando nos
referimos a educacao inclusiva de criangcas com TEA. As metodologias ativas como
modelo para ampliar as possibilidades interventivas em sala de aula contribuem
sobremaneira para trazer a crianga com TEA para o centro da aprendizagem.

Com isto, finalizamos as reflexdes teoricas que fundamentam o presente
estudo e partimos, a partir de agora, para apresentar, de maneira detalhada, o

delineamento metodoldgico aqui construido para a realizacdo do mesmo.






56

4.1 Pesquisa Exploratéria: primeiros passos da pesquisa

Considerando o objetivo da pesquisa em analisar as praticas pedagdgicas
dos profissionais da educacgéo que lidam com criangcas com TEA na educacéo infantil
foi realizado um levantamento de informacdes e visita in loco, em instituicdes da
Educacéao Infantil na Rede de Ensino de Recife.

Este estudo permitiu realizar o levantamento de informag6es concernentes a
entrada de criangas com desenvolvimento atipico, dentre elas as que perfazem o
cenario das criancas com Transtorno do Espectro Autista.

O mapeamento foi realizado no municipio de Recife que é dividido em 6 (seis)
Regifes Politico-Administrativas — RPA’s para efeito de formulagcdo, execucao e
avaliacdo permanente das politicas publicas e do planejamento governamental (Lei
n® 16.293/97). As creches e pré-escolas encontram-se distribuidos nestas 06 RPA’s,
considerando o contexto da Educacéo Infantil.

Para este momento da pesquisa, de exploracdo do campo da pesquisa,
dentre as 80 instituicdes de Educacéo Infantil da Rede Municipal de Recife foi feita a
aplicacdo de questionarios em 43 instituicdes distintas com as coordenadoras da
Educacdo Infantil, representando um percentual de 54% das instituicbes
investigadas.

O levantamento realizado nas referidas instituicdes de educagao infantil,
trouxe contribuicdes no sentido de entender o perfil destas instituicbes quanto a
entrada de criancas com desenvolvimento atipico, dentre elas o autismo, bem como
as praticas pedagoégicas que tém sido propostas para se trabalhar com estas
criancas, partindo de um olhar macro do contexto das deficiéncias até um olhar
micro, que considerou a realidade do trabalho pedagdgico com criangas com TEA na
Educacao Infantil.

Considerando este levantamento das criancas com desenvolvimento atipico,
foi identificado que considerando os diversos atrasos do desenvolvimento que perfaz
0 cenario da Educacéo Infantil em Recife, o Transtorno do Espectro Autista € o que
mais aparece comparado a outros quadros desenvolvimentais, conforme mostra o

gréafico abaixo:
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Gréfico 02 — Levantamento dos Transtornos diagnosticados nas criancas em
creches e Cmeis no municipio de Recife.
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Fonte: elaborado pela autora (2018)

Os dados revelam que, considerando o que foi relatado pelas coordenadoras,
no que diz respeito ao diagndstico das criangcas que estdo em suas creches, ha um
maior indice de criancas com Transtorno do Espectro Autista 52% quando
comparados com 0s numeros de outros quadros diagnosticos, o que chama a
atencao que cada vez mais essas criangas estdo chegando nestes espacgos.

Um estudo realizado por Ponomavenco ( 2017) revela que existe uma
incidéncia muito forte de criancas com Transtorno do Espectro Autista
compreendendo a faixa etaria dos 0 a 5 anos, 0 que nos indaga sobre esses
nameros ainda aumentarem no contexto de realidade da Educacéo Infantil.

Para Joseph, Soorya e Thurm (2016), a prevaléncia de criangcas com TEA,
esta associada a uma maior identificacdo de casos, tendo em vista as mudancas
ocorridas ao longo dos anos e a ampliacdo do conceito e definicdo, visto que as

diversas areas de conhecimento foram se expandindo em busca de uma resposta
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para este transtorno. Esse crescimento do numero de criancas com TEA tem um
impacto social que parece ser visivel no contexto educacional pelas duvidas que os
profissionais que pertencem aos espacos de educacao apresentam em como lidar
com as cringas que estédo dentro deste perfil.

4.2. Caminhos Delineados pela Observacao Participante: atingindo realidades

Ao se pensar sobre o objeto de estudo, no que tange a analisar as praticas
pedagogicas dos profissionais da educacao que lidam com transtorno do espectro
autista, foram adotadas estratégias metodologicas que serviram de base para
identificar o problema de investigacao da pesquisa.

O transtorno do espectro Autista como j4 vimos, vem sendo discutido por
diversas éareas do saber, estando presente a nivel mundial. Diante disso,
escolhemos uma base metodoldgica pautada em entender a realidade dos espacos
de educacéo em contextos inclusivos.

A observacgao participante consiste na insercdo do pesquisador no interior do
grupo observado, tornando-se parte dele, e integrando-se na situacdo observada
com 0s sujeitos, buscando partilhar e conhecer o cotidiano dos participantes para
conhecer as suas vivéncias. Na observacéo participante, tem-se a oportunidade de
unir o objeto ao seu contexto. (QUEIROZ, 2007)

Com o auxilio da observacéo participante, o pesquisador analisa a realidade
social que o rodeia, tentando perceber os conflitos existentes, de modo a identificar
grupos sociais que tém em si a sensibilidade e motivacdo para as mudancas
necessarias. Pensando nos participantes da pesquisa, que foram os profissionais de
educacdo, os mesmos se colocaram a disposi¢cao para ajudar na transformacéao do
ambiente escolar, vendo a pesquisa como uma forma de promover conhecimento
em torno da realidade do Transtorno do Espectro Autista. (QUEIROZ, 2007)

Na observacao participante, o pesquisador precisar estar atento a algumas
habilidades para poder coletar os dados de maneira satisfatoria, a partir da relacao
de confiangca com o0s sujeitos; ter sensibilidade para pessoas; ser um bom ouvinte;
ter familiaridade com as questbes investigadas, com preparacdo teodrica sobre o
objeto de estudo ou situagdo que sera observada, bem como ter flexibilidade para se

adaptar a situacdes inesperadas. (QUEIROZ, 2007).
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Neste sentindo, tal escolha contribuiu de sobremaneira para ampliar o olhar
guanto ao contexto da relagcdo que envolveu os participantes da pesquisa, visto a

realidade do transtorno do espectro autista na Educacao Infantil.

4.3. Natureza da pesquisa.

Diante do estudo realizado, foi adotado como natureza de investigacdo a
pesquisa quanti-qualitativa, que sao abordagens diferentes, porém nao
contraditorias, pois possibilitam aprofundar fenébmenos complexos, fatos e processos
particulares e especificos, capazes de serem abrangidos intensamente.

Dentro desta perspectiva de pesquisa, Minayo (2016) chama a atencgéo para o
fato de que o campo das pesquisas qualitativas enfatiza um universo de
significacbes que se utilizam de diferentes instrumentos na coleta, tais como,
observacéo, entrevista, gravagoes, dentre outros. Isto, por sua vez, ndo elimina a
sua operacionalidade. Na verdade, ao lancar méo de diversas técnicas de coleta de
dados as pesquisas gualitativas permitem uma analise minuciosa de como os fatos
acontecem, no que se refere a abrangéncia do estudo.

J& nas pesquisas quantitativas Knechtel (2014), explica que este tipo de
pesquisa é um método que tém relagdo com um problema humano ou social, e se
baseia em variaveis quantificadas em numeros, e através desta quantificacdo, é
possivel medir opinides e informacdes pelo uso da estatistica, porcentagem, média,
e 0 desvio-padrdao, por exemplo. Na presente pesquisa, foi realizado um
levantamento de frequéncia de categorias que mais apareceram nas falas dos
profissionais da educacdo (Professores, ADEEs e AEE), sendo representados
através de percentuais e frequéncias.

Neste sentido, entendemos ser de extrema importancia discutir a realidade de
inclusdo de criancas com diagnéstico de TEA, na Educacdo Infantil, a estas

perspectivas de analise que nos ajudaram a elucidar o fendmeno aqui investigado.
4.4 O Local da Pesquisa:
O estudo foi realizado em dois Centros Municipais de Educagdo — CMEIs no

municipio de Recife.

4.5. Participantes: as diferentes vozes da pesquisa
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Considerando o objeto de estudo em analise, que envolveu as concepcoes e
as praticas pedagogicas de profissionais da Educacao Infantil que lidam com
criangas com transtorno do espectro autista, foram escolhidos como participantes da
pesquisa, professores, agentes de apoio ao desenvolvimento escolar especial e o
profissional do atendimento educacional especializado, visto que tais profissionais
tem uma atuacdo direta com as criancas com TEA, totalizando 10 participantes,
incluindo também 05 criangas com TEA, nos grupos Il ( 02 criangas), IV ( 02
criangas) e V ( 01 crianga), totalizando 05 criangas. Os profissionais envolvidos,
encontram-se descritos abaixo:

- Professor (06 profissionais): sdo profissionais que acompanham a crianga no
campo das suas dimensdes afetivas, sociais, pedagdgicas, sendo o mediador entre
o conhecimento e a crianca. Tais profissionais sdo dos seguintes segmentos: Grupo
[l (02 professoras, Grupo IV (02 professoras) e Grupo V (02 professoras).

- Agente de apoio ao desenvolvimento escolar especial (03 profissionais): apoiam as
criancas que tem um desenvolvimento atipico na sua rotina, desde a parte
pedagdgica até cuidados diarios como (alimentacdo, banho, vestir dentre outras
atribuigdes).

- O profissional do atendimento educacional especializado (01 profissional) - o
profissional que identifica, elabora, e organiza recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas.

Os profissionais aqui mencionados nos ajudaram a entender melhor como o
TEA vem sendo compreendido nos espacos de educacdo, considerando

possibilidades que poderéo ser tracadas para os seus trabalhos pedagaogicos.

4.6. Técnicas de Pesquisa:

A fim de buscar respostas que pudessem nos dar elementos para responder
aos objetivos aqui propostos, foram utilizados como técnicas, as entrevistas e 0s
registros videograficos, como pontos elementares de discussbes acerca do

Transtorno do Espectro Autista.

4.6.1. Entrevistas:
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As entrevistas realizadas com os profissionais de educacédo, a mesma teve
como proposta compreender as concepcdes que tais profissionais tinham sobre o
TEA no que diz respeito as dimensdes comportamentais da crianga, seu
desenvolvimento e também de que maneira 0s mesmos estavam desenvolvendo as
suas praticas pedagogicas com este publico.

As investigacdes iniciais com os profissionais da educacdao infantil, a respeito
da compreensdo do TEA, foram realizadas a partir de perguntas semiestruturadas,
visando entender e identificar questdes do autismo e da prética pedagdgica.

As entrevistas foram realizadas com 06 professores, 03 agentes de apoio ao
desenvolvimento escolar especial — AADEEs e 01 profissional do atendimento
educacional especializado — AEE, totalizando 10 participantes. Todas as entrevistas
foram gravadas e transcritas, tendo como base as seguintes perguntas como norte
para identificar as categorias de analise (categorias estas definidas pela frequéncia
de discursos comuns entre os profissionais).

e Quais as categorias que aparecem em todos os profissionais da educagao?
¢ Quais categorias aparecem em mais de uma profissao?
¢ Quais categorias aparecem apenas em uma profissao?

A partir das respostas de cada profissional foram criadas categorias
relacionadas a cada uma das perguntas e, em seguida, foi feito um levantamento
das frequéncias de cada categoria. Estas informacfes foram transformadas entdo
em percentuais. Todas essas informacdes foram organizadas entdo em graficos, 0os

quais seréo apresentados no capitulo de resultados

4.6.2. Registros Videograficos:

Outra vivéncia utilizada na construcdo dos dados da pesquisa foram o0s
registros videogréaficos, dando destaque para os momentos nos quais os trabalhos
pedagodgicos foram desenvolvidos com as criangas, pelos profissionais da educacéo,
dentre eles: o professor, o agente de apoio ao desenvolvimento escolar especial e 0
profissional do atendimento educacional especializado.

Os registros foram realizados uma vez por semana, durante um periodo de
aproximadamente 02 meses, contemplando os momentos de sala de aula,

ludicidade, rotina e espaco alternativo de sala, tendo em vista serem estes
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momentos nos quais os profissionais estavam com a crianga, no contexto de pratica
pedagogica. Ao total, foram observadas cinco criangcas compreendendo 0S grupos
da Educacao Infantil (lll- 02, IV- 02 e V -01). Foram realizados um total de 10
sessdes de videos com cada turma que tinha presente uma crianga com autismo,
considerando o foco dos registros nas praticas pedagogicas das criancas com TEA.
Apos a realizacdo das videogravacoes, foi realizado um levantamento sobre os
videos realizados, seguindo a identificagdo de: (Turma da Crianca/ Tempo de Video/
Descricdo de Cena). A partir das descricbes das cenas, foi realizado um
levantamento de categorias das vivéncias que se apresentaram com mais
frequéncia, envolvendo os participantes da pesquisa, a partir das seguintes
situacdes:

Sala de Aula: espaco em que as criangas estavam com as professoras em
sala de aula executando algum tipo de atividade pedagdgica.

Ludicidade: Espaco no qual as criangcas estavam envolvidas em atividades
que utilizavam de algum recurso ludico.

Rotina: Espago no qual as criangas estavam envolvidas com alguma atividade
de rotina e organizacao do seu dia a dia.

Espaco Alternativo de Sala: Espaco no qual as atividades pedagdgicas nao

foram desenvolvidas dentro da sala de aula.

Como as criangas estiveram presentes neste momento, procurou-se evitar
quaisquer riscos para as mesmas, preservando sua rotina em didlogo juntamente
com o profissional da educacdo que a acompanha.

Desta forma, buscamos pelos através dos registros identificar como o trabalho
com este perfil de criancas tem sido desenvolvido no contexto da Educacao Infantil
e, em seguida, analisar se foi possivel estabelecer relacdo entre as praticas

pedagogicas identificadas e os principios da metodologia ativa.

4.7. Construcado dos dados da pesquisa: perspectivas para analise dos dados:

Com relagédo a andlise dos dados, foram adotadas perspectivas de analise
diante dos instrumentos escolhidos para a coleta de dados, inspirando-se na analise
de conteudo de Bardin (2011), e na descricdo das videogravacdes, que serao

discutidas a sequir.
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4.7.1. Analise de Conteudo:

A andlise das entrevistas se inspirou na andlise de conteudo de Bardin
(2011), de modo a identificar os principais aspectos que permeiam as praticas dos
profissionais da educacdo que lidam com criancas com transtorno do espectro
autista. Neste sentido, alguns aspectos da analise de contetdo deste autor, foram
aqui consideradas como, por exemplo, realizar com o0s passos de realizacao,
organizacao e sistematizacdo de ideias, seguindo pela exploracdo de informacdes,
bem como, tratar os resultados obtidos e interpreta-los.

A conceitualizagdo da analise de conteudo, pode ser vista de diferentes
formas, considerando a vertente tedrica e a intencdo do pesquisador que a
desenvolve, se utilizando de conceitos relacionados a semantica estatistica do
discurso, ou até mesmo a inferéncia por meio da identificacdo objetiva de
caracteristicas das mensagens (BARDIN, 2011).

A proposta elaborada por este autor (2011) foi desenvolvida por volta da
década de 70 e parte de trés processos, ou fases que julga necessarias para se
realizar uma analise de conteudo, que sdo elas: a pré-analise, a exploracdo do
material, o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

Na pré- andlise a organizacdo do material a ser analisado tem como objetivo
torna-lo operacional, ou seja, sistematizar ideias preliminares. No estudo em questéo
a partir das entrevistas transcritas, foi iniciado uma leitura prévia dos relatos dos
profissionais, identificando as falas que respondessem as perguntas do estudo, no
sentindo da compreensdo do TEA, assim como das praticas pedagdgicas
desenvolvidas para este grupo.

Na exploragcdo do material compreende a definicdo de categorias por um
sistema de codificacédo, que no caso da pesquisa foi elaborado uma planilha a partir
de algumas falas recorrentes entre os profissionais da educacéo, para a definicao
das categorias trabalhadas no estudo.

No tratamento, inferéncia e interpretacdo os resultados sdo trabalhados nas
interpretacdes inferenciais, ou seja, € 0 momento de intuicdo, de anélise reflexiva e
critica. No caso da pesquisa, foi 0 momento em que se pdde identificar as categorias
presentes em todas as categorias profissionais, e em cada area profissional

especifica, possibilitando a interpretagcdo dos dados que estavam organizados e
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sistematizados no contexto do conhecimento sobre o TEA e as praticas
desenvolvidas pelos profissionais.

A autora afirma, ainda, que a categorizacdo é uma operacao de classificar os
elementos por diferenciacdo e depois reagrupar com 0s critérios previamente
definidos. No caso da presente pesquisa, a partir da andlise dos dados, foram
definidas 03 categorias de analise, a saber: Categorias que emergiram em todos os
profissionais da educacdo; Categorias que emergiram em mais de uma profissao;
Categorias que emergiram apenas em uma categoria profissional especifica,
considerando professores, AADEESs E AEE.

4.7.2 Metanalise:

A metandlise é uma técnica que traz o cruzamento de ideias que envolve
(termos, variaveis, nomes, palavras-chaves, argumentos, dentre outros), ajudando a
avaliar de forma global as pesquisas. (SCHMIDT; HUNTER, 2014). Além disso, a
metanalise permite utilizar metodologias analiticas e estatisticas para explicar a
variancia dos resultados utilizando fatores comuns aos estudos, ou seja, sintetiza
uma determinada quantidade de conclusées em um campo de pesquisa especifico.
No caso da pesquisa em questdo através desta metodologia, foi possivel analisar
diferentes categorias presentes nas falas dos profissionais de educacéao,
compreendendo os professores, AADEEs e AEE.

A metanalise neste sentido, permite comparar os resultados das pesquisas
nao sé no que diz respeito ao aspecto substantivo, mas principalmente em relacao
aos procedimentos metodoldgicos. Por exemplo, ela possibilita estimar em que
medida uma técnica especifica pode se correlacionar com um determinado padrao
de conclusdo. A ideia € produzir sinteses de analises que possam mostrar um
cenario de um todo em uma pesquisa. Portanto, trata-se de um movimento reflexivo
sobre o que foi investigado e sobre como a pesquisa foi conduzida(SCHMIDT,;
HUNTER, 2014).

Desse modo, buscamos compreender de que forma as pesquisas relacionam-
se no tocante aos aspectos da inclusdo, proporcionando uma oportunidade de

avancgar, atraves de um aprofundamento sobre o objeto de seus conhecimentos e
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visualizando a necessidade de novos estudos que visem responder lacunas

existentes.

4.7.3. Videografia:

Considerando os momentos elegidos para os registros em video em torno das
praticas pedagogicas dos profissionais da educacédo infantil que lidam com as
criancas com transtorno do espectro autista, a videografia foi utilizada como
estratégia metodoldgica para identificar momentos nos quais as metodologias ativas
foram utilizadas com as criancas com TEA.

A videografia de atividades humanas apresenta-se como uma ferramenta
impar para a identificacdo e analise de investigagfes de fendbmenos complexos. O
video € menos sujeito ao viés do observador, pois registra informacées em maior
densidade. Neste sentido, a videografia ndo produz por si s6 um registro completo e
final do objeto de estudo investigado. (Meira, 1994)

A andlise dos registros em video partiu da seguinte premissa: durante as
atividades de interacdo com as criancas foi posto como objetivo identificar os
principios das metodologias ativas (aluno como centro da aprendizagem, autonomia,
problematizacéo da realidade, inovacéo e professor- mediador).

Neste sentindo, como forma de andlise dos dados foi adotado a perspectiva
interacional, pois possibilita um olhar agugcado em torno dos processos das relacdes
que sdo desenvolvidas entre os individuos, dando margem para se olhar um
contexto de acdes que estdo em torno de gestos, fala, corpo e outros elementos que
estdo presentes no contexto das relacbes humanas. Para Jordan e Henderson
(1995), algumas questbes precisam ser consideradas quanto ao processo que
envolve as interacdes, visto algumas acdes que sdo empregadas neste campo, tais
como a posi¢cdo do corpo, gestos e até mesmo a manipulacdo de objetos. Tal
posicéo se inclina para o objeto de estudo que discutiu as posi¢cdes e contextos que
estdo implicados nas ac¢des educativas das criangas com transtorno do espectro

autista.

4.8. Etica e os Cuidados na Pesquisa:
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O presente projeto voltado para os profissionais da educacédo buscou também
pensar sobre as condi¢cdes éticas no qual a pesquisa esteve envolta, demandando
gue o pesquisador estivesse atendo aos cuidados que precisavam ser tomados com
0S seus participantes.

Neste sentido, foi preciso ter conhecimento de algumas diretrizes que regem

as condicdes éticas na pesquisa pela resolucdo CNS/CONEP n°466/2012, a saber:

e Respeito ao participante da pesquisa em sua dignidade e
autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade, assegurando
sua vontade sob forma de manifestacdo expressa, livre e
esclarecida, de contribuir e permanecer ou ndo na pesquisa;

e Contar com o consentimento livre e esclarecido do participante
da pesquisa e/ou seu representante legal, considerando-se 0s
casos das pesquisas que necessitem, por suas caracteristicas,
coleta a posteriori, sempre que justificado;

e Garantia de que danos previsiveis serdo evitados;

e Relevancia social da pesquisa o que garante a igual
consideragdo dos interesses envolvidos, ndo perdendo o
sentido de sua destinacdo séciohumanitaria (BRASIL, 1996,
p.4).

Esta mesma resolucdo ainda prevé as exigéncias que precisam ser

consideradas na pesquisa, estando atento aos aspectos relacionados a:

e Ser adequada aos principios cientificos que a justifiquem e
com possibilidade concretas de responder a incertezas;

e Contar com o consentimento livre e esclarecido do participante
da pesquisa e/ou seu representante legal, considerando-se 0s
casos das pesquisas que necessitem, por suas caracteristicas,
coleta a posteriori, sempre que justificado;

e Contar com os recursos humanos e materiais necessarios que
garantam o bem- estar do participante da pesquisa, devendo
o(s) pesquisador(es) possuir capacidade profissional
adequada para desenvolver sua funcéo no projeto proposto;

e Prevalecer sempre as probabilidades dos beneficios
esperados sobre os riscos e/ou desconfortos previsiveis;
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A partir destas questdes, as acOes realizadas na pesquisa, foram previamente
acordadas com os profissionais da educacdo e a gestdo da unidade educativa,
levando em consideracdo 0s aspectos éticos implicados na pesquisa, bem como
suas exigéncias para tal fim.

O uso do termo do consentimento livre e esclarecido, utilizado na pesquisa
(Anexo V), foi entregue aos participantes envolvidos, buscando sempre deixar claro
0S aspectos procedimentais que a pesquisa envolveria.

Ainda no tocante a possiveis acdes de intervencdes, gravacdes (audio ou
video), entrevistas, registros de imagens de pessoas ou do espaco, foi feita a
solicitacdo por autorizacdo individual por escrito, com data e assinatura dos
individuos, pelo uso do termo de consentimento livre e esclarecido.

Os cuidados quanto a possiveis desconfortos foram sempre considerados, de
modo a respeitar a conjuntura do espaco, bem como a individualidade de cada
sujeito, procurando a discricdo na realizacéo de registros videograficos e entrevistas,
prezando sempre pelo bem-estar de quem estao participando do objeto do estudo,
assim como também respeitando o fluxo das atividades de cada profissional
envolvido.

Assim, a presente pesquisa obedeceu aos tramites legais de autorizacdo a
partir, primeiramente da Carta de Anuéncia (encaminha ao setor especifico na
Secretaria de Educacdo da Prefeitura do Recife), explicitando o objetivo da
pesquisa, bem como os cuidados tomados nos Centros Municipais de Educacéo,
colocados como campo do estudo.

No primeiro contato com as instituicbes em estudo buscou-se compreender a
dindmica e o fluxo de atividades, visando verificar possibilidades de dias e horarios
para a coleta que estejam previamente acordados com os participantes.

Os instrumentos utilizados na pesquisa, foram as entrevistas e 0s registros
videograficos, tendo o cuidado de respeitar a dinamicidade do lugar, espacgo e
conjuntura individual de cada membro participante, visto o contexto das praticas
pedagogicas a serem compreendidas no trabalho com criangas com transtorno do
espectro autista.

Neste sentido, a pesquisa buscou trazer contribuicées que possam auxiliar os
profissionais da educacdo a promoveram estratégias favoraveis no campo de

desenvolvimento da crian¢ca com Transtorno do Espectro Autista.
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CAPITULO V- RESULTADOS E DISCUSSOES: EXPLORANDO O OBJETO DE
PESQUISA
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Este capitulo aborda a apresentacéo e discussdo dos resultados obtidos na
pesquisa, que trata de compreender como as praticas pedagoégicas tém sido
desenvolvidas pelos profissionais da educagdo que lidam com criangas com
transtorno do espectro autista na Educacéo Infantil. Tendo como direcionamento os
seguintes objetivos especificos: analisar as concepcdes que o0s profissionais da
educacdo tém acerca do transtorno do espectro autista no que diz respeito as
dimensdes comportamentais da crianga, de seu desenvolvimento e até mesmo
pedagdgicas; Identificar e caracterizar as préticas pedagdgicas que séao
desenvolvidas com criangcas com transtorno do espectro autista; relacionar os
aspectos das préticas pedagdgicas desenvolvidas com as criangas com o transtorno
do espectro autista, com os principios da pedagogia ativa,

Em busca de respostas para estes objetivos, buscamos neste estudo analisar
os fenbmenos da pesquisa a partir das entrevistas e registros videograficos e os
resultados serdo apresentados seguindo a seguinte sequéncia:

1) Analise das Entrevistas: no primeiro momento, serdo apresentados 0s

resultados referentes as andlises das entrevistas realizadas com os 10 profissionais
da Educacao Infantil, dentre eles professoras (06), Profissional do atendimento
educacional especializado- AEE ( 01) e os Agente de apoio de desenvolvimento da
Educacao Especial — AADDEs (03).

No que diz respeito ao percurso de andlise das entrevistas, as mesmas foram,
inicialmente, transcritas integralmente e em seguidas foram lidas na busca por
categorias que pudessem representar aspectos da narrativa dos profissionais em
relacdo aos seguintes pontos (relacionados aos objetivos especificos): 1) Concepcao
sobre autismo e 2) Praticas pedagodgicas com as criangcas com TEA.

Em seguida, as entrevistas foram analisadas por categoria de profissional
(professor, AADEEs e AEE), no qual foram sendo registradas as categorias que
iriam aparecendo em cada area profissional. Além disso, foi feita a identificacdo da
frequéncia que cada uma das categorias aparecia em cada entrevista. Para cada
categoria encontrada foi elaborada uma definicdo que descreve o que cada uma
representa. Por exemplo, quando em uma entrevista o (a) participante mencionou
gue o “transtorno do espectro autista” € como se tivesse um mundo particular, que

vivesse naquele mundo dele, € mais ou menos isso que eu entendi, tem uma forma
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diferente de sentir, de olhar, de ver o mundo, fala expressa por uma das
professoras”. Essa fala representou a categoria de mundo particular.

Todas as definicbes das categorias encontradas durante a analise das
entrevistas encontram-se no (Anexo VI), da dissertacéo.

Uma vez que foi feita a identificacdo das categorias, foi realizada entdo uma
metanalise para identificar tanto nas concepcfes sobre autismo como na pratica
pedagdgica com as criancas com TEA a frequéncia das categorias, seguindo o
seguinte parametro:

e Categorias presentes em todos os profissionais:

e Categorias presentes nos professores e AADEEs:
e Categorias presentes nos professores e AEEs:

e Categorias presentes apenas nos professores:

e Categorias presentes apenas nos AADEES,;

e Categorias presentes apenas nos AEEs.

2) Andlise dos registros videogréficos: Os registros videograficos foram

realizados em 05 turmas dos Centros Municipais de Educagédo — CMEIs, durante um
periodo de dois meses. Foram realizados um total de 10 sessdes de videos com
cada turma que tinha presente uma crianca com autismo. ApoOs a realizacdo das
videogravacdes, foi realizado um levantamento sobre os videos realizados, seguindo
a identificacdo de: (Turma da Crianca/ Tempo de Video/ Descricdo de Cena).

A partir das descricbes das cenas, foi realizado um levantamento de
categorias das vivéncias que se apresentaram com mais frequéncia, envolvendo 0s
participantes da pesquisa. Se destacando:

e Rotina

e Atividade Pedagodgica em Sala de Aula

¢ Atividade Pedagdgica em espacos Alternativos
e Ludicidade.

A partir da identificagdo destas categorias, foi realizado o levantamento das
cenas que envolviam estas categorias com sua respectiva descricdo, totalizando

doze cenas. A partir de tais descricdes, foi realizado uma analise das doze cenas
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identificadas, onde foi possivel identificar (ou ndo) os principios da metodologia ativa
(Aluno como centro de aprendizagem, Autonomia, Problematizacdo da realidade,
Inovacgao e Professor Mediador).

Neste sentido, foi buscado realizar as discuss6es em torno da problematica
da pesquisa, visando identificar os aspectos das praticas pedagogicas das criancas
com Transtorno do Espectro Autista, relacionados com o0s principios das

metodologias ativas diante das atividades propostas para estas criangas.

5.1. Anélise das entrevistas com os profissionais da creche (professores,
AEEs e AADEES):

5.1.1. Andlise das concepcdes sobre TEA:

O transtorno do espectro autista ainda revela seus mistérios, e 0s
profissionais que lidam com estas criancas sdo desafiados a buscar uma
compreensao que possa ajuda-los a entender o que se passa no universo de cada
crianca.

Diante do estudo realizado com professoras, agente de apoio de
desenvolvimento da educacédo especial — AADEE e profissional do atendimento
educacional especializado- AEE, totalizando 10 participantes, foi possivel identificar
algumas compreensdes que se tem a respeito do autismo por desses profissionais.
Como sera descrito a seguir:

Gréafico 2: frequéncia das categorias identificadas nas entrevistas com

os profissionais da creche — distribuicBo em relacdo a todos os
profissionais entrevistados em relagdo a concepcao de TEA.
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Fonte: Elaborado pela autora (2020)

O gréfico acima, apresenta as principais categorias que apareceram no
estudo, tais como ( mundo particular, cuidado, diagnéstico diferencial, mudanca na
formacdo cerebral, interagdo, limitagdo, rotina, desatencdo/ inquietacdo, baixa
tolerancia a frustracdo, comunicacéo, inteligéncia e diferentes tipos de autismo).

A partir destas categorias, sera explicado a frequéncia que as mesmas
apareceram nos professores, AADEEs, e AEE, e o que se tem de comum em cada
area profissional, de modo que possamos observar como 0 autismo vem sendo
compreendido no campo da educacdo e, como € o foco do presente estudo, no
ambito da Educacéo Infantil.

5.1.1.1. A concepc¢édo de TEA para professores, AADEEs e AEE - pontos em
comum:
Um dado que nos chamou a atencdo € que nao houve nenhuma categoria

que emergiu, a0 mesmo tempo, nas entrevistas das trés areas profissionais
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(Professores, AADEES, AEE), quanto a compreensao do autismo. Tal realidade pode
ser um ponto de questionamento. Serd que o0 conceito de autismo tem uma
compreensao clara para os profissionais da educagédo? O modo de compreender o
autismo ainda é uma realidade distante na escola? As informacdes sobre o autismo
estdo chegando nestes espacos? Ainda ha confusdo quando se houve falar em
autismo? Uma possivel resposta a tais perguntas podera ser vislumbrada ao longo
dos proximos subitens da sessdo de resultados, referente as outras analises

realizadas a partir das entrevistas com os profissionais.

5.1.1.2 A concepcéo de TEA para professoras e AEE — Pontos em comum:
Diferente do que encontramos quando analisamos as entrevistas das trés
categorias de profissionais juntas, observamos que ao levar em consideracao
apenas as entrevistas de professores e a AEE foi possivel identificar uma categoria
em comum entre essas duas categorias de profissionais. Neste sentido, a categoria
que apareceu tanto entre as professoras e a AEE, foi aquela de baixa tolerancia a
frustracdo. Ou seja, esta categoria foi identificada toda vez que alguma das
participantes mencionavam que as criangas com TEA acabam se desorganizando
com o tempo de espera, ou tentam fazer algo que desejam e quando nao realizam
se frustram. Esta categoria representou um total de 33,3% entre as professoras e

100% do AEE e pode ser ilustrada pelos exemplos abaixo.

Quando ele ta frustrado ele se joga no chao, ai bate com a cabeca e chega
faz um barulho forte quando ele bate com a cabeca. Hoje mesmo ele teve
episédio de se jogar aqui porque foi contrariado, ai se jogou, mas ele nao
tem muito isso. (Fragmento de entrevista da participante 01- Professora).

A gente foi trabalhando como se faz com qualquer crianga, agora
respeitando mais um pouco porque o linear dele de tolerancia é diferente
dos demais. (Fragmento de entrevista da participante 01- AEE )

A presenca de comportamentos inadequados que podem ser considerados
obstaculos para os processos de ensino-aprendizagem e de integracdo social
podem estar associado ao quadro do TEA, mas n&o quer dizer que todos os autistas
vao apresentar este tipo de comportamento. O importante € lembrar sobre as
dificuldades que a criangca estd passando com tal problema, e poder identificar
formas de auxilia-la nesta expressao de sentimentos. (CUNHA, 2012).
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Ainda que esta categoria represente um percentual pequeno da amostra entre
as professoras, este dado precisa ser compreendido, pois uma crianga com autismo
dependendo do grau, pode ter um limiar de tolerdncia menor. Mas, se 0S
profissionais que lidam com a mesma ndo compreendem esta caracteristica podem
interpretar tais comportamentos de maneira equivocada e a crianga passa a ser vista

como “aquela que nao para quieta”, “a crianga problema” “ a crianga que s6 faz

tEI 11

chorar” “ a crianga que s6 quer o que quer’. Refletir sobre este aspecto endossa a

importancia de compreender a crianga a partir da sua individualidade.

5.1.1.3. A concepcao de TEA para professoras e AADEEs — pontos em comum:

De modo geral, as categorias de “diferentes tipos de autismo” e
‘desatencéo/ inquietacao” foram categorias presentes entre as professoras e os
AADEEs. Em termos percentuais, essas duas categorias apareceram nas
entrevistas de 55,5% dos referidos profissionais, conforme mostra o grafico abaixo.
Ou seja, considerando as seis professoras e as trés AADEEs as categorias duas

categorias mencionadas apareceram em cinco das profissionais entrevistadas.

Grafico 3: percentual das frequéncias das categorias identificadas tanto
nas entrevistas das professoras como nas das AADEEs.

Concepgao Pofessoras e ADEEs

B Professor W ADEEs

555 55,5 55,5 55,5

Diferentes Tipos de Autismo Desatengao/ Inquietagao

Fonte: Elaborado pela autora (2020)
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Além do resultado acima, procuramos compreender a distribuicdo da
frequéncia das categorias de @ “diferentes tipos de autismo” e
“desatencao/inquietagcdo” por area profissional, e, desta maneira, foi possivel
identificar como estas categorias representam as professoras e os AADEEs na
forma de compreender o autismo, como ilustram os graficos 3 e 4, abaixo

apresentados.

Grafico 4: percentual das frequéncias das categorias identificadas pelas professoras

Concepc¢ao Professoras

H Professor

50
. )

Diferentes Tipos de Autismo Desatencdo Inquietacdo

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Gréfico 5: percentual das frequéncias das categorias identificadas pelas AADEES

Concepcgao ADEEs
= ADEEs
100
66’6 ._
Diferentes Tipos de Autismo Desatencao Inquietacao

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

A concepcéao sobre entender 0 autismo a partir da compreenséao que existe de
diferentes tipos de autismo, foi trazida por trés professoras das seis entrevistadas,
totalizando um percentual de 50% . E no discurso das AADEEs, duas das trés

pofissionais entrevistadas trouxeram tal concepcéo, totalizando um percentual de
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66,6% da amostra. Tais profissionais apontam, nos fragmentos de suas entrevistas
abaixo apresentadas, sobre entender as diversas formas que o autismo pode se

manifestar.

S&o criancas que precisam de ajuda, criancas que precisam de terapia e
sdo criancas que tém alguns pontos em comuns. Eu peguei varias criangas
com varios tipos de autismo, varios graus assim. (Fragmento de entrevista
da participante 02- Professora).

Mas eu percebi que existe uma particularidade que o que funciona com
determinada crianca pode nado funcionar com outras (Fragmento de
entrevista da participante 01- AADEE).

Considerando as manifestacfes do Transtorno do Espectro Autista, ha um
legitimo conhecimento de que este transtorno pode se manifestar de maneiras
diferentes em cada crianca. Entretanto, é importante pensar o que torna as criancas
Unicas. A partir deste olhar, as profissionais que trabalham com as mesmas
precisam ter o cuidado para n&do cair no campo da generalizagcdo, ou seja, 0 que
serve para um, servird para o outro. (CUNHA, 2012).

E importante lembrar que algumas visdes associadas ao autismo, sobretudo
olhando apenas pelo modelo biomédico, ndo pode ser adotado como unico fator de
compreensao sobre a crianca, pois se ndo teriamos um catalisador de
descapacidades, auséncia, prejuizos, rigidez, e seguiramos para um modelo de
padronizacao, coisificacdo e classificacéo ferindo o ser singular. (ORRU, 2017).

Para Lotufo (2012) e Cano (2016) o autismo se caracteriza de diferentes
formas, ou seja, uma crianga com autismo nédo ir4 se apresentar de forma igual a
outra, entretanto alguns padrdes de comportamentos podem estar presentes neste
transtorno, isso acabou sendo algo reconhecido por metade dos profissionais
(professora e AADEES) que lidam com estas criancas.

Quanto a relacionar o autismo ao aspecto da desatencéo/ inquietacéo, por
serem criangas que nao conseguem parar nem se concentrar em atividades, foi
trazido por duas professoras num total de 06, representando 33,3% das que
trouxeram esta visao. Ja com relagdo aos AADDEs, os 03 entrevistados apontaram
a desatencaol/inquietacdo como caracteristica do autismo, totalizando um percentual

de 100%, conforme mostra descri¢do da fala abaixo:

Eu sempre tento trazer Bruno, mas eu percebo que ele ndo tem aquele
tempo de concentracdo que os colegas tém. Os colegas chegam para fazer
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um desenho, as vezes ele ndo quer nem fazer o desenho, quer fazer
gualquer outra coisa e ai a gente permite, como na sala a gente tem muitas
coisas. (Fragmento de entrevista da participante 01- Professora ).

Essa crianca que eu acompanho tem muita dificuldade pra permanecer
parado, ele gosta de ta correndo, ele tem muita dificuldade e aqui, ndo sei
se é uma questao cultural, eles preferem que fique na roda, faca a crianca
ficar na roda e eu tenho muita dificuldade. (Fragmento de entrevista da
participante 02- AADEE).

Os estudos mostram que as criangas com autismo muitas vezes se
concentram naquilo que desperta o0 seu interesse, que ndo necessariamente envolve
uma dificuldade de atencdo. (NUNES, 2016)

A representagao da “desatencéo/ inquietagdo”, foi marcante para os AADEEs,
ja que todas apontaram que a crianca com autismo tem esta dificuldade, referindo-se
a crianga que nao “para quieta”. Ja para os professores esta visdo parece estar
relacionada a ndo se concentrar em atividades pedagogicas em sala de aula. Tais
discursos trazem concepcgdes distintas sobre a crianga com autismo, por um lado, e
também pode nos indicar um aspecto sobre as caracteristicas do autismo que para
os auxiliares de desenvolvimento infantil ainda ndo parece estar claro, por outro.

E importante lembrar que as alteracbes sensoriais das criangcas com TEA
também podem afetar o seu comportamento em diversas atividades diarias, como
por exemplo, rotinas da alimentacdo e sono. Essas alteraces no ambiente externo
podem criar problemas na organizacdo da crianca e na execucdo de suas
atividades. Consequentemente, as intervencdes do autismo também devem incluir
estratégias especificas de manejo de comportamentos sensoriais para melhorar as
suas atividades diarias e a participacao na escola. (NUNES, 2016). Por isso, a causa
de “ nao ficar quieta” deve ser compreendida pelos profissionais que lidam com as
criangas para nao apenas a colocar no lugar da “ crianga problema”.

A seguir ainda serd destacada outra categoria que apareceu em menor
frequéncia pelas professoras e AADEEs. Entretanto, um ponto que nos chama a
atencédo é da importancia da tematica “Rotina” ser discutida pelos profissionais da

educacéo, entendendo que tal ponto, pode ser um fator organizador para a crianga.

Grafico 6: percentual das frequéncias das categorias identificadas
tanto nas entrevistas das professoras como nas das AADEEs.
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Concepgao- Professoras e ADDEs

M Professoras M ADEEs

33,3 33,3

Rotina

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

A questdo da rotina trazida pelos profissionais como sendo um fator
organizativo para as criangas com TEA, foi trazida por duas professoras,
representando um percentual de 33%, num total de 06. Ja nos AADEEs, apenas um
profissional associou a este conceito, representando um perecentual de 33%. O que
esses baixos percentuais nos mostram é que a necessidade que criangcas com
autismo tem de manter uma rotina e ndo aceitar alteragcbes na mesma néo parece
ser compreendida, pela maioria dos profissionais (professoras e AADEES) como algo
qgue seja caracteristico do comportamento de individuos com TEA. Entretanto,
abaixo é possivel visualizar alguns relatos daquelas profissionais que destacaram a
guestao da rotina como destaque na compreensao do autismo.

Entdo assim, sempre que eu chego pela manhda, antes de fazer a roda de
histéria, de fazer uma contacdo ou uma dramatizacdo com eles eu sempre

canto pra normatizar, eles voltam do café de manh@ e a gente senta, canta,
canta, e ele canta. (Fragmento de entrevista da participante 03- Professora).

S0 a questdo do corpo assim, do movimento, que ele gosta muito de circulo
e fica rodando, ai Carlos tem mais, mas Bruno néo, ele sé fica assim
mesmo se sair da rotina dele (Fragmento de entrevista da participante 02
AADDE).

Um dos principais desafios neste processo de escolariza¢gdo de criangas com
transtorno do espectro autista € a identificacdo de estratégias pedagodgicas que
possam ser eficazes no trabalho com estas criancas, visto o processo singular que
cada uma possa vir a apresentar, podendo estes individuos ter necessidades
educacionais especificas frente ao seu contexto de aprendizagem, o que pode

demandar o uso de técnicas e metodologias adequadas para cada situacgao.
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(CUNHA, 2012). Neste sentindo criar uma “ rotina” para criangas € um elemento
organizativo de estabilidade e seguranca, proporcionando maior facilidade de
adaptacao e organizacdo espaco- temporal, ajudando as na propria autorregulardo
emocional.

A seguir buscaremos apresentar as categorias que apareceram apenas nas
professoras, AADEEs e AEE. Isso nos ajudara a compreender o que fica mais

marcante para cada area profissional no que diz respeito & concepg¢éo de autismo.

5.1.1.4. Concepcgdao de TEA pelas professoras — categorias particulares:

Com relacdo as categorias que apareceram apenas nas professoras, foi
possivel identificar como o TEA vem sendo concebido por estes profissionais. O

grafico abaixo mostra como se deu tal representacao.

Grafico 7: percentuais das frequéncias das categorias identificadas
apenas nas entrevistas das professoras.

Concepcao- Professores

M Professor

50

MUNDO PARTICULAR LIMITACAO COMUNICACAO

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020)

O grafico mostra que a categoria mundo particular foi aquela que apareceu
com um maior percentual de frequéncia entre as professoras. Essa categoria diz
respeito a compreensdo de que individuos com TEA vivem no seu préprio mundo,
tendo seus interesses proprios. Este dado foi trazido por 04 das 06 profissionais
entrevistadas, representando um percentual de 67%, conforme mostra descricdo da

fala abaixo:

Com esse transtorno € como se tivesse um mundo particular, que vivesse
naquele mundo dele, é mais ou menos isso que eu entendi, tem uma forma
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diferente de sentir, de olhar, de ver o mundo. (Fragmento de entrevista da
participante 01 - Professora).

De modo geral, quando falamos do mundo particular das criangas com
autismo a primeira coisa que vem a mente, € que possam existir tracos que sao
caracteristicos destas criangas, o que a faz entrar em um universo proprio, Unico. Ao
mesmo tempo, é tendencioso pensar que neste mundo particular a crianga néo ira
interagir com o mundo, pelo contrario, suas particularidades convidam as pessoas a
buscarem compreender o que se passa em cada vivéncia trazida por elas. (ORRU,
2012). E importante pensar que “ ficar sozinha” n&o significa que isso se restringe ao
mundo das criangas com autismo. Precisamos lembrar que esta crianca tem um
mundo a explorar, por isso € importante se sentir convidado a conhecé-las.

Alguns autores se preocupam com a Vvisao do autismo ser visto como viver no
seu mundo “préprio”, para que isso nao seja associado a uma caracteristica pessoal
do TEA, mostrando sempre a importancia de prezar pela individualidade de cada
crianca a partir de um mundo que é acessivel a todos. (CAMARGO; BOSA, 2009;
MARTINS, 2009).

A partir das experiéncias que as criancas vao tendo com o mundo, ha uma
rica oportunidade de explorar seus potenciais e aproxima-los da realidade de outras
criangcas na vivéncia escolar, embora esta ideia ainda ndo esteja tdo clara para
alguns profissionais que a acompanham.

Outra concepcéo trazida pelas professoras foi correlacionar a dificuldade de
comunicacdo como sendo uma caracteristica das criancas com TEA. Das 06
professoras entrevistas, 03 apontaram esta visdo representando um total de 50% do

total da amostra, conforme mostra descricdo da fala abaixo:

Eu acho que na pratica os mais importantes assim é a questdo da
comunicacao, porque 0 que eu percebi trabalhando com todos é que
mesmo que falem eles ainda tém muita dificuldade, eles ndo se expressam
como as outras criancas, €& sempre atrasada essa questdo do
desenvolvimento da fala, entéo é tentar investir nesse aspecto. (Fragmento
de entrevista da participante 03- Professora).

O modo de compreender as criangas com autismo, sobretudo pela forma
coOmo as mesmas irdo se expressar no mundo, pode trazer desafios para 0s

profissionais, pois muitas vezes ndao entender o que a crianga necessita para
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determinadas ocasifes podem impactar de forma negativa em seu desenvolvimento.
(ORRU, 2012)

Mesmo que as criangcas com TEA possam apresentar dificuldades na
comunicacao, esse fator ndo pode limitar a atuacao dos profissionais que lidam com
estas criancas, sendo importante compreender como essa questdo se repercute na
vida da criancga, considerando a sua manifestacdo, pois € na relacdo com o outro
gue as ac¢oes vao ganhando sentido nas suas vidas. (CUNHA, 2012).

E preciso deixar claro que haver dificuldade na comunicagdo n&o significa que
a crianca ndo possa corresponder as atividades propostas pelas professoras, mas é
preciso entender o estimulo adequado para cada situacdo. Por isso, € muito
importante se questionar como é a comunicac¢ao da crianga, como ela se manifesta?
Quais as dificuldades encontradas? A crianga consegue responder a interagdes
sociais? De que forma? Tém interesses reduzidos? Faz contato visual e linguagem
corporal? Usa sua expressao facial? Tém dificuldades em compartilhar brincadeiras
imaginativas? Tais perguntas fundamentais fortalecem a discusséo sobre o que traz
o (DSM- V, AMERICAN PSYCHIATRY ASSOCIATION [APA], 2014,) para uma
melhor compreenséao desta area do desenvolvimento.

Em um percentual menor, as professoras ainda associaram o TEA a questao
da limitacdo, ou seja, compreenderem que criangcas com TEA apresentam uma
condicdo “especial” em se desenvolvimento. Das 06 professoras, duas trouxeram
esta viséo, representando um percentual de 33% da amostra total desta categoria

profissional, conforme mostra a descricdo da fala abaixo:

Porque o aluno autista ele precisa de uma atencdo diferenciada porque ele
busca mais, ndo € uma pessoa que [pausa] tem que t4 se oferecendo
sempre 0 mais pra ele, o conhecimento, lidar com as ag¢bes que ele
apresenta porque o autismo ele pode, de repente, trazer coisas novas e
vocé tem que estar com um olhar diferenciado pra receber esse impulso que
ele traz. (Fragmento de entrevista da participante 04- Professora).

O que esta andlise particular das entrevistas das professoras nos aponta
sobre a concepgdo que as mesmas tém do TEA é que ja existe uma compreensao
em relacdo aos principais prejuizos apresentados por criangas com diagnostico do
TEA (como mostra os percentuais apresentados pelas categorias de dificuldade de

comunicacao e limitacdo). Entretanto, a ideia em que os individuos com TEA vivem
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num mundo particular (como mostrou o alto percentual de frequéncia desta
categoria, mostra que a compreensao de ver a crianca em seu mundo, pode refletir
no repertério de informagdes sobre a criancga.

Cano (2016) aponta que nao podemos ter um olhar limitado para as criancas
com TEA, pois dentro do espectro e dependendo do grau, cada crianca se
apresentara de forma diferente no mundo. Embora algumas dificuldades se
manifestem no TEA (comunicacao, interacdo e os padrbes de comportamentos
estereotipados) ndo significa que as criangcas desenvolvam o mesmo padrdo de
comportamento, ou que estardo restritas a nao realizar as suas atividades na escola.

Neste sentido, destacamos que este pode ser um aspecto que deve ser
resgatado na formacéo continuada das professoras de modo que a compreenséao de
mundo particular possa ser desconstruida a favor de uma outra que destaque que
individuos com TEA apresentam um modo diferente de perceber e de responder ao

mundo a sua volta.

5.1.1.5. Concepcéao de TEA pela AEE — categorias particulares:

Com relac@o a AEE, foi possivel identificar algumas categorias que parecem
caracterizar a concepcado que tal profissional tem sobre o TEA. As categorias de
diagnostico diferencial e cuidado foram categorias que se apresentaram apenas
pelo AEE. Com relacéo ao diagnéstico diferencial, a mesma pontuou em seu relato a
importancia de se ter o cuidado quando se fecha um diagndstico, sobretudo de TEA,

conforme mostra a descricdo abaixo:

E primeiro que tem muito exagero, agora eu vou falar bem a questio
pessoal, hoje em dia qualquer coisa, qualquer distorcdozinha de
comportamento é autismo e ao meu ver nao é, a gente nao pode classificar
tudo, botar tudo numa coisa s6 e eu acho que existem muitos outros
transtornos que a gente ndo sabe o que € ainda, mas ao meu ver ndo é
autismo nao, entdo assim, tdo botando tudo num pacote s6 porque nao se
sabe, entdo é mais facil dizer que é autismo e TEA, e o TEA ainda abre
mais espago pra isso porque fala de transtorno do espectro né, entdo abre
um leque e eu acho que a gente tem que ter muito cuidado. (Fragmento de
entrevista da participante 01- AEE).

Estudos apontam que realizar um diagnéstico diferencial no trabalho de
criangas com Transtorno do Espectro Autista, € crucial para pensar em estratégias a

serem desenvolvidas com estas criancas. O desconhecimento diagndstico podera
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agravar ainda mais o quadro clinico e a aprendizagem da crianca, uma vez que 0S
principais recursos empregados na interacao social e na aprendizagem podem estar
sendo utilizados de maneira equivocada. (FAE et al., 2018).

Para os autores, em varios casos, podem existir diferencas clinicas que
contribuem para o diagndstico diferencial, e a apresentacao clinica dos individuos é
a principal ferramenta que indicara o correto diagndéstico. Portanto, a maneira
indicada para se chegar a um diagndstico é quase sempre a avaliagdo formal
realizada por uma equipe multidisciplinar.

Ja com relacdo ao cuidado, tal categoria foi identificada quando o profissional
pontuava que o TEA ndo é uma doenca, e ainda mais, destacava que individuos que
possuem este perfil experimentam uma condicdo que precisa de uma atencao

especial, conforme mostra descricdo da fala abaixo:

Entdo assim, autismo pra mim, hoje, é algo que precisa ser cuidado, é isso

gue me fica ndo é doenc¢a, ndo é nomenclatura, definicdes, pra mim é algo

que precisa ser cuidado. (Fragmento de entrevista da participante 01 -AEE).

Essas compreensdes podem se justificar pelo fato de que tais profissionais,
comparando com os professores e os AADEEs devem na sua formacdo ter um
conhecimento mais aprofundado sobre os diversos tipos de transtornos de
desenvolvimento e também as deficiéncias, uma vez que o cargo de AEE prevé que
tal profissional fagca um trabalho especializado ndo sé com as criangcas com TEA,
mas também com outras criancas que apresentam alguma necessidade educativa
especifica. Neste sentido para Ferreira (2017) a condicdo do cuidado com as
criangcas com transtorno do espectro autista precisa ser entendida como forma de
entender as condi¢des clinicas, comportamentais, sociais, de linguagem, dentre

outras, pois cada crianca € unica.

5.1.1.6. Concepcao de TEA pelas AADEEs - categorias particulares:

No que diz respeito as categorias que foram identificadas apenas pelas
ADEEs quanto a compreensdo do TEA, identificamos aquelas denominadas de
interacdo e mudanca no ceérebro, presentes no discurso de apenas um AADEE

conforme mostra o gréafico abaixo.
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Gréfico 8: percentuais das frequéncias das categorias
identificadas apenas nas entrevistas dos ADEEs.

Concepgao - ADEE

mADEE

Interagdao Mudanga no Cérebro

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

A partir do grafico 7, é possivel observar que apenas 33% dos AADEEs
fizeram mencdo a cada uma das categorias. Isto quer dizer que apenas um dentre
os trés profissionais entrevistados mencionaram tais questdes, sendo apontado por
este, que as criangcas com TEA apresentam dificuldades de interacdo social e
também relaciona o TEA com alteracBes cerebrais que podem repercutir na
presenca dos comportamentos estereotipados e restritivos, como veremos a seguir:

A questdo da interagcdo, associando estas criancas a pessoas com

dificuldade de socializacao, foi trazida a partir do seguinte relato.

Eu tento de certa forma colocar a crianga juntamente com as criangas
normais pra que ela possa ter uma relacdo. Porque, a meu ver, a

7

recomendacgdo é colocar a crianca para que ela possa interagir com as
demais criangas. E atividade assim que a gente faz é atividade de desenho,
pintura [tom de continuidade] para que possa desenvolver o intelecto da
crianca. (Fragmento de entrevista do participante 03- AADEE)

Quando pensamos no contexto de interacdo das criancas com TEA, é
importante destacar que uma convivéncia social saudavel devera ser sempre um dos
principais objetivos dos educadores. Isto significa que o trabalho com estas criangas
precisa ir muito além da sua participacdo na sala de recursos. O aluno com TEA,
jamais podera ser privado da interacdo com outras criangas e de aprender em grupo,

pois € a partir desta relacdo que outras habilidades vao sendo desenvolvidas, seja a
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partir de descobrir regras sociais, amizade, companheirismo e tantas outras para
estimular uma convivéncia harménica. (CUNHA, 2012).
Outra questéo trazida pelo mesmo profissional foi associar o autismo a uma

mudanca que ocorre no cérebro, conforme expresso na sua fala.

E uma disfunc&o que ha no cérebro da crianca que ela tem um determinado
comportamento, e esse comportamento € repetitivo, uns sao seletivos em
relacdo a alimentacéo e por ai vai. (Fragmento de entrevista do participante
03- AADEE).

As mudancas identificadas no desenvolvimento da crian¢ga com Transtorno do
espectro autista, podem se manifestar de diversas maneiras. Neste sentido, buscar
informacdes sobre aspectos percebidos no comportamento das criancas com TEA,
gue causam prejuizos em torno da sua dinamica de vida, € um ponto importante que
precisa ser discutido no espaco escolar. (JOSEPH; SOORYA; THURM, 2016).

Desta forma, neste primeiro momento foi possivel identificar como os
profissionais da educacdo (professoras, AADEEs e AEES) mostraram as suas
concepcles a respeito do autismo. Percebemos que alguns pontos em comuns
aparecem entre as areas profissionais e outros pontos sdo mais especificos das
areas. Isso nos convida a reflexdo e questionamentos que podem nos auxiliar a
trazer discussdes sobre o TEA, que embora ja consagrado pela comunidade
cientifica, ainda parece haver, incertezas, insegurancas, medos, quanto ao que seria
o Transtorno do Espectro Autista.

Existe um cenario que preocupa ao que se tem entendido sobre este
transtorno, sobretudo no campo da educacéo, pois a realidade do TEA € algo que
faz parte do cenario da Educacao Infantil. Discutir os conhecimentos concernentes a

criangca com autismo se mostra um fazer necessario nestes espacos.

5.1.2. Andlise sobre a pratica pedagodgica com criangcas com TEA:

A pratica pedagogica dos profissionais que trabalham nos Centros Municipais
de Educacédo (CMEIs), ainda € um desafio para muitos que recebem criangcas com
alguma necessidade especifica. Quando pensamos no TEA, isso ndo é diferente,
uma vez que o autismo lanca inimeros desafios aos profissionais no que diz
respeito ao modo como desenvolver suas praticas pedagodgicas e em como

desenvolver as competéncias esperadas no contexto da Educacdo Infantil. Lidar
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com 0 que ndo é comum se torna uma incognita para muitos profissionais que
recebem s criancas com TEA no espaco escolar e isto ndo é diferente para a
Educacéao Infantil.

Neste sentido, a seguir serdo apresentados os resultados acerca das
categorias que apareceram por categoria profissional (Professoras, AADEEs e AEE),

em relacdo ao que mais vem sendo trabalhado com estas criancas nos CMEISs.

Grafico 9: frequéncia das categorias identificadas nas entrevistas com o0s
profissionais da creche — distribuicdo em relacdo a todos os profissionais
entrevistados em relacéo a pratica pedagdgica com criancas com TEA.
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Fonte: Elaborado pela autora (2020)
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O gréfico acima, apresenta as categorias que emergiram a partir da analise
realizada nas entrevistas com as 10 participantes do estudo e que foram assim
denominadas: afetividade, adaptacao curricular, planejamento, mediacao, falta de
conhecimento, parceria familia, sensibilidade, observacéo/ interesse, ludicidade). As
definicbes operacionais destas categorias se encontram no (Anexo VI).

A partir dessas categorias, sera explicado a frequéncia que as mesmas
apareceram nos Professores, AADEEs, e AEE, e o que se tem de comum em cada
area profissional, de modo que possamos observar a préatica pedagogica que vem

sendo desenolvida por estes profissionais em relacéo as criancas com TEA.

5.1.2.1. A pratica pedagogica com criangas com TEA — categorias presentes
em todas as areas profissionais (Professor/ AEE/AADEE):

Com relacdo ao contexto de praticas pedagodgicas existe uma realidade
comum nos discursos dos profissionais envolvidos no trabalho das criangcas com
autismo (Professor/ AADEEs, AEE). Tais aspectos serdo discutidos a seguir,

conforme mostra o gréfico abaixo:

Gréfico 10: percentuais das frequéncias das categorias identificadas nas
entrevistas de todas as areas profissionais em relagdo a pratica pedagogica
com criangas com TEA.
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Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Com relagdo ao contexto das praticas pedagodgicas as categorias que
apareceram nas entrevistas dos participantes de todas as areas profissionais aqui

investigadas foram: falta de conhecimento, ludicidade, parceria familia e
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observacaol/interesse. Em relacdo a categoria falta de conhecimento as
profissionais apontaram ndo saber como lidar com o TEA e alguns de seus. Das
seis, professoras todas trouxeram esta questéo, representando um total de 100%, ja
com relacdo aos as AADEEs, duas das trés profissionais também trouxeram tal
dificuldade, representando 66,6%, e a Unica AEE entrevistada (100%) também
chamou atencéo para a falta de conhecimento ao desenvolver a sua pratica com
criancas com TEA no contexto da Educacéo Infantil. A representacdo da fala dos
profissionais, segue descrita abaixo:

E quando eu digo a vocé, é quando me falta o conhecimento pra dizer
“talvez se eu tivesse um conhecimento aprofundado dentro disso aqui talvez
eu conseguisse fazer a intervencéo de forma correta e coerente com ele pra
que ele melhorasse nesse aspecto” porque os flpas € um deles, assim, a
agressividade € um deles, a questédo da linguagem AX falou de um método
gue tem que é por associacdo, € com figuras. ” (Fragmento de entrevista da
participante 03- Professora).

Uma coisa que me chama muito atencéo que eu gostaria muito se tivesse
mais disposi¢do pra estudar, pra pesquisar, € a alimentacdo, porque me
chama atencao essa questdo da seletividade alimentar.

(Fragmento de entrevista da participante 01- AEE).

Como lidar com situac¢des, por exemplo: - quando o menino tiver agitado, o
que fazer em situagbes como essa? (Fragmento de entrevista da
participante 02- AADEE)

Como destacam Castro e Gifonni (2017), as dificuldades com relacdo aos
conhecimentos dos profissionais que lidam com criangas em contextos inclusivos,
ainda séo imensas, sobretudo pela falta de informacéo que carece de um trabalho
que atenda as necessidades individuais da crianca.

Quanto a categoria Ludicidade, entendida como forma de trabalhar com
materiais e brincadeiras, na pratica pedagogica de criancas com TEA, foi um
aspecto trazido por cinco professoras, das 06 entrevistadas, representando um
percentual de 83,3% desta categoria. Quanto aos AADEEs, duas das 03
entrevistadas apontaram a ludicidade como pratica utilizada, representando 66,6%,
e a AEE também (100%). A representacao da fala dos profissionais, segue descrita

abaixo:

Eu fago muito brincadeira de bola na rodinha, ele ja olha, direciona pra mim
e joga pro outro lado, mas ele morre de dar muitas gargalhadas porque ele
fica muito feliz quando pega na bola e as criangas da sala interagem muito
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bem com ele, pega a bola, pede pra ele chutar, pede pra ele jogar e ele fica
dando gargalhada e isso quer dizer que € um avanco muito grande pra
guem nem pegava a bola, e assim sdo nas atividades. (Fragmento de
entrevista da participante 04 -Professora).

Toda crianga brinca independente de qualquer transtorno que tenha ela vai
brincar, agora ela precisa de um que vocé possibilita essa brincadeira, entao
assim, o brincar, que é o carro chefe da gente da casa, eu gosto muito, o
carro chefe é a brincadeira e dentro da brincadeira tudo acontece, entéo
assim, quando eles comecam a brincar eu fico muito feliz, entdo eu brinco
muito com eles. ” (Fragmento de entrevista da participante 01- AEE).

E atividade assim que a gente faz é atividade de desenho, pintura [tom de
continuidade] para que possa desenvolver o intelecto da crianca.
(Fragmento de entrevista do participante 03- AADEE).

Um dado importante a ser trazido nesta discusséo, se refere ao modo como a
ludicidade, envolvendo o brincar se apresenta para as criangas. Autores como
Mendes (2010), explica sobre a importancia de desenvolver um trabalho com um
propésito e finalidade, ou seja, o brincar precisar trabalhar questbes que atendam a
necessidade do desenvolvimento da crianca, e ndo apenas para se divertir, mas sim
pensando em intervencdes pedagogicas.

Ainda foi possivel destacar a presenca de uma categoria denominada de
parceria familia, como uma forma de realizar sua préatica pedagdgica, relacionada
ao apoio da familia. Essa categoria foi identificada em 02 professores dos 06
entrevistados, representando 33,3%. Ja em relacdo aos AADEE, todos apontaram
esta questdo como algo trabalhado na sua prética, representando 100%, seguindo
com a AEE com 100%, trazendo em sua narrativa esta categoria ao falar de sua
pratica pedagdgica com o TEA. A representacdo da fala dos profissionais, segue
descrita abaixo:

Sem a familia a gente ndo consegue fazer nada, seja ela autista, seja ela
deficiéncia, com sindrome, possa ela ser dita uma crian¢ga normal, sem essa
parceria escola-familia a gente ndo consegue dar um passo. (Fragmento de
entrevista da participante 02- Professora).

Entdo assim, muitas vezes a familia precisa primeiro aceitar pra gente ir
devagarinho construir com ela um vinculo, uma confianga e mostrando a ela
gue o mundo nao vai acabar se o filho dele tiver um diagnéstico nao, vai ser
dificil, mas a gente ta junto nessa. (Fragmento de entrevista da participante
01- AEE).

Primeiro é a relacdo familia-escola, a gente Ié muito sobre isso [inaudivel]
gue € um problema, que quanto mais precoce os estimulos, melhor é pra
crianca, entdo € essa integracdo familia-escola; a ajuda de outros
profissionais, que ndo é s6 o professor. (Fragmento de entrevista da
participante 02- AADEE).
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Os relatos trazidos acima como ilustragdo nos fazem atentar para um aspecto
da pratica pedagdgica que deve ser incluido no Plano de Ensino Municipal do Recife
— Educacédo Inclusiva: multiplos olhares (2015) como parte das acfes a serem
desenvolvidas no processo de inclusdo de criangas com TEA. O referido plano ja
prevé, dentre as ac¢des de inclusdo escolar especificas para criancas com TEA, a
busca de informacdes e o estabelecimento de dialogo com outros profissionais que
atendam o estudante com TEA (RECIFE, 2015). Reforcamos, entdo, a necessidade
de incluir a integracdo da familia nesta rede de dialogos necesséarios para o
processo de inclusdo, uma vez que as familias podem trazer informacfes sobre as
particularidades dos estudantes, como também sdo considerados atores de extrema
relevancia para o trabalho que se inicia na escola e deve ter continuidade no
contexto familiar e da casa do estudante.

Quanto a categoria observacédo/ interesse, apesar da mesma ter sido
identificada em todas as categorias profissionais, apresentou menores percentuais
de frequéncia, quando comparada com as demais categorias (ja apresentadas
acima). Neste sentido, das seis professoras apenas duas apontaram a observacéo
da crianca com TEA e também a identificacdo dos interesses das mesmas como
forma de trabalhar elas em sala de aula, representando 33%. Quanto aos AADEE,
apenas uma delas apontou trabalhar utilizando a observacdo e o interesse,
totalizando também 33%, bem como a Unica AEE (100%). No total dos entrevistados
esse numero representou um total de 40%. A representacdo da fala dos

profissionais, segue descrita abaixo:

Eu observo muito a criancga, eu espero 0 momento dele, entdo eu aproveito
aguele momentinho que eu percebo que vou tirar alguma coisa dele, entdo
assim, € preciso ter esse olhar, é preciso ter esse olhar e aproveitar esses
momentos. (Fragmento de entrevista da participante 04- Professora).

Eu digo sempre as meninas “eu ndo gosto muito de almanaque, ndo gosto
de coisa pronta, respeito muito essa questdo do [inaudivel]” ndo tenho
conhecimento profundo, nunca fiz curso, mas assim, eu gosto que cada
crianca me dé a dica e eles ddo. (Fragmento de entrevista da participante
01- AEE).

Numa roda e ele fica |a, ai quando eu sei que passou do momento dele ai
eu boto ele em outro espaco e tento trazer de volta assim, mas também nao
forcar, que eu acho que a gente tem que respeitar o limite dele naquele
momento e observar. (Fragmento de entrevista da participante 02- AADEE).
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Atualmente, n&o existe uma diretriz clara de como trabalhar com criangas com
TEA na educacdo infantil, pois, cada sujeito apresenta um padrdao diferente de
manifestar este transtorno. Neste sentindo, € preciso entender que cada crianca é
Unica, devendo os profissionais da educacdo estarem atentos a observacdo e
interesse da crianca como forma de fortalecer a sua préatica pedagogica. (CUNHA,
2012).

5.1.2.2. A pratica pedagogica com criancas com TEA para Professoras e AEEs
— pontos em comum:

Ao levar em consideracdo as professoras e a profissional AEE, nao foi
possivel identificar, através da andlise das entrevistas das mesmas, categorias em
comum em relacdo a pratica pedagdgica com criancas com TEA. Apesar de terem
categorias comuns com 0os AADEEs, nao houve algo especifico destas duas areas.
Este dado pode revelar a necessidade de um alinhamento maior entre o professor
da sala de aula e o AEE. Além disso, é possivel destacar também a importancia do
AEE no contexto escolar como um articulador e disseminador de conhecimento para
ajudar na construcao de um projeto integrado de inclusdo escolar das criancas com
autismo que envolva uma préatica pedagdgica também que envolva os diferentes

profissionais da escola.

5.1.2.3. A préatica pedagdgica com criancas com TEA para professoras e
AADEEs - pontos em comum:

Quanto aos aspectos comuns na pratica pedagogica de professoras e
AADEEs foi possivel identificar a categoria sensibilidade. Os percentuais de
frequéncia desta categoria nas duas areas profissionais, mencionadas acima, sao
ilustrados no grafico 10, apresentado a seguir.

Grafico 11: percentuais das frequéncias das categorias identificadas nas

entrevistas de professoras e ADEEs quanto ao contexto das praticas
pedagégicas.
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Pratica Pedagogica - Professoras e ADEEs

W Professoras M ADEEs

33,3 33,3

Sensibilidade

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

A questdo da sensibilidade foi um ponto comum que apareceu no fazer das
professoras e AADEESs. Os profissionais apontaram como sendo uma forma de olhar
e escutar a crianga a partir das suas necessidades. Das seis professoras, apenas
duas apontaram estar sensiveis as necessidades especificas de cada crianca com
TEA na sua pratica, representando um percentual de 33,3%, jA com os AADEEs,
apenas um deles trouxe tal questado, representando 33,3%. Considerando o total de
participantes do presente estudo, a referida categoria apresentou um percentual de
frequéncia de apenas 30%. A representacdo da fala dos profissionais, segue

descrita abaixo:

Se estressado “vai dormir, € hora de dormir!” ndo “ele tem alguma coisa”,
mas se ele ndo tava chorando néo era dor forte, mas era a barriguinha,
vontade de fazer coco e ai depois que fez tomou banho e dormiu na mesma
hora. Entdo acho que é isso que a gente tem que ter despertado na gente
entendesse, essa sensibilidade. (Fragmento de entrevista da participante
03- Professora)

Vocé tem que saber lidar, tem que ter paciéncia, tem que compreender a
crianga, tem que sentir o que é que ele t4 pedindo, que muitas vezes a
pessoa fica perdida, e é isso. (Fragmento de entrevista do participante03-
AADEE)

Ainda que numa representacdo pequena, a questdo da sensibilidade € um
ponto importante a ser observado, pois as vezes as criancas com autismo podem
apresentar comportamentos que demandam um olhar diferenciado, no sentido até

mesmo de perceber qual desconforto esta desorganizando a crianca. E muitas vezes
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qguando nédo se reflete sobre estas questbes fica mais dificil de entender o que a

crianca de fato necessita no seu contexto escolar.
5.1.2.4 Pratica Pedagodgica de TEA por categoria Particular.

Por area profissional, foi possivel identificar que algumas categorias
apareceram exclusivamente nas entrevistas de profissionais de areas especificas,
como Professoras (afetividade), AADEEs (planejamento e mediacdo) e AEE
(adaptacdao curricular), conforme mostra o grafico abaixo:

Grafico 12: percentual das frequéncias das categorias particulares, por
area profissional, em relacéo a préatica pedagdgica com criancas com TEA.

Pratica Pedagdgica por area Profissional
M Professor W ADEEs AEE
100
33,3 33,3 33,3
Afetividade Planejamento Mediagdo Adaptacdo
Curricular

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

No contexto das praticas pedagogicas foi possivel identificar que em relacéo
as categorias que emergiram, especificamente, em cada area profissional aqui
investigada, as mesmas apresentaram um baixo percentual de frequéncia. Ou seja,
mesmo que tais categorias tenham sido identificadas em cada area profissional, elas
foram trazidas por um numero pequeno de profissionais. Neste sentindo é
importante também refletir porque aspectos tdo importantes, como veremos, ainda
aparecem com pouca expressividade no relato dos profissionais da Educacao
Infantil.

A seguir sera mostrado como foi a representacdo das categorias acima
mencionadas, bem como os fragmentos de entrevista que ilustram o que foi trazido

pelos profissionais envolvidos.
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5.1.2.5. Préatica Pedagogica de TEA a partir das Professoras — categorias
particulares:

A questdo da afetividade, como sendo algo associado a préatica pedagogica
desenvolvida com criancas com TEA foi identificada apenas nas professoras,
apontando tal questdo como um fazer da sua pratica. Entretanto das seis
professoras, apenas duas apontaram este aspecto como sendo um elemento que
integra a sua pratica com tais criancas, representando um percentual de 33%. A

representacdo da fala de um dos profissionais, segue descrita abaixo:

E a afetividade € fundamental nisso ai, se vocé ndo tiver uma relacdo de
empatia com seu aluno vocé ndo consegue a confianga dele, vocé néo
consegue isso em todos os niveis, porque eu acho que a afetividade é
fundamental. E muito lindo quando ele chega e me beija e faz “te amo”, eu
beijo ele e fago “te amo, Mario e é aquela coisa que eu fico enlouquecida e
eu vi isso aqui no face e me encantei. (Fragmento de entrevista da
participante 02- Professora).

7

A questdo da afetividade é um ponto que merece atencdo, visto ser um
aspecto essencial no contexto da relacdo que as professoras mantém com as
criangas, ja que é através dela que é possivel também promover o aprendizado da
crianga. Para Cunha (2012), a afetividade acompanha o homem desde o seu
nascimento, sendo também um recurso pedagogico cientifico, pois possibilita
transformacdes e mudancas no cérebro, sendo eficaz e real para promocédo do
desenvolvimento da crianca.

Cunha (2012) ainda reforca que é necesséario mergulhar nos afetos do aluno
com TEA, ou seja, descobrir seus interesses, desejos, sonhos possibilidades e
dificuldades, de forma a saber quem € a crianca que estou lidando. Explica que o
professor precisa descobrir quais habilidades a crianca ja possui e quais precisa
adquirir, que vao desde habilidades sociais ou académicas, devendo estar atento as
guestdes de comunicacéo e socializacdo, pois pontua que ndo ha metodologias ou
técnicas salvadoras, mas sim, a possibilidade de uma formag&o, considerando a
funcéo social e construtivista da escola, o que nos faz pensar o quanto a afetividade
€ um pilar que precisa estar presente no contexto das praticas pedagogicas de
criangcas com TEA.
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5.1.2.6. A pratica pedagodgica com criancas com TEA a partir das AEE-
categorias particulares:

A questdo da “adaptagao curricular” foi um dos pontos trazidos pela AEE,
considerando como ponto que ela procurava trabalhar com as criangas com autismo,
a partir das suas necessidades. A representacédo da fala deste profissional, segue

descrita abaixo:

Até porque a rede municipal enquanto escola a gente faz adaptacao
curricular que é diferente de vocé ter [pausa] vocé tem uma linha, o ABA
isso ai € mais pra clinica. A gente teve aqui ja uma terapeuta pra uma
crianca que os pais foram pra justica e ela veio, ai eu digo “ai tudo bem” ela
podia aplicar com ele como terapeuta de apoio né, mas nosso trabalho aqui
€ pedagdgico, a gente ndo vai fazer o trabalho terapéutico. (Fragmento de
entrevista da participante 01- AEE).

Quando falamos em estratégias de adaptacdo curricular Cunha (2012)
aponta que o sistema educacional e os profissionais que trabalham com as criangas
em prol da inclusdo devem entender aspectos relacionados as criancas com TEA,
compreendendo a diversidade e a personalizacdo. Tais aspectos se relacionam na
forma de buscar alternativas que contemple as necessidades individuais de cada
crianga.

As adaptacfes utilizadas no ambito escolar para alunos com TEA precisam
ser fundamentadas em propostas que exige um maior conhecimento desse aluno,
como por exemplo: conhecer o histérico do aluno através da familia, e dos
profissionais clinicos que o acompanham; identificar por meio do grau do espectro as
probabilidades e limites relativos as aprendizagens escolares e sociais da crianca;
descobrir os temas e elementos de seu interesse; propor tarefas concretas num
curto intervalo de tempo; utilizar formas alternativas de comunicacéo.
(ALBUQUERQUE, 2017).

Estes mecanismos sdo essenciais para que se possa executar um bom
trabalho dos profissionais que estdo envolvidos com as criangas com TEA,
sobretudo ainda os AEEs que s&o responsaveis em orientar/ apoiar outros

profissionais na escola face as demandas que giram em torno da incluséo.

5.1.2.7. A prética pedagdgica com criancas com TEA a partir das AADEEs —
categorias particulares:
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Duas categorias, a de “planejamento”, associada a organizacdo de
atividades para as criancas com TEA e também aquela de “mediacao”, vista como
formas de apoio a essas criancas durante o desenvolvimento das atividades foram
trazidas por um dos trés AADEES, representando um percentual de 33% desta

categoria. A representacao dos profissionais, segue descrita abaixo:

Eu acho que é integracdo, estimulo e, como eu posso dizer, planejamento
né. Eu tava lendo recentemente sobre essa questdo do desenho universal,
que eu achei bem interessante, mas isso requer um planejamento.
(Fragmento de entrevista da participante 02- AADEE).

Olha, a participagdo dela eu vejo como complemento, que a pessoa tem
gue complementar e orientar a crianga, € isso. (Fragmento de entrevista do
participante 03- AADEE).

A prética pedagdgica com a crianga com TEA exige dos profissionais que
lidam com estas criancas, uma organizacdo em torno do que ir4 desenvolver face ao
seu trabalho. Os profissionais devem procurar propor estratégias no seu
planejamento que possam ser alcangadas para as criangas, desenvolvendo suas
habilidades e competéncias, buscando promover a plena participacéo de todos no
processo educativo.

Essa € uma reflexdo que exige a necessidade de se ter uma organizacéo e
estruturacdo a cada planejamento e a cada intervencao realizada. Os profissionais
também precisam estar atentos as peculiaridades de cada um de seus alunos,
percebendo acima de tudo, como as aprendizagens desses discentes estdo sendo
alcancadas.

As discussdes sobre a pratica pedagogica ainda é algo que se torna
desafiador para os profissionais da educacédo, e a dificuldade em trabalhar com o
diferente, convida os profissionais a pensar em possibilidades de atuagéo que possa
favorecer a educacéo inclusiva.

Neste sentido a seguir, buscaremos trazer uma discussdo a partir das
observacdes realizadas em torno das praticas pedagogicas dos profissionais aqui
investigados, buscando entender como os principios da metodologia ativa foram

percebidos no trabalho das criangas com TEA.
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5.2. Pensando sobre o modelo de pratica pedagoégica na Educacéao Infantil com
criancas com autismo: Relagfes com a metodologia ativa?

Ainda é um desafio pensar em como as propostas da Educacéo Infantil,
sobretudo quando envolve o contexto inclusivo vem sendo trabalhado com as
criancas. O modelo tradicional de ensino muitas vezes esbarra em perspectivas
centradas no professor, o que nos faz pensar ainda mais se mesmo sendo crianca e
apresentar uma condicdo especial em seu desenvolvimento, as mesmas terdo voz
nesse aprendizado?

A seguir, foram observadas algumas situacfes com as criancas com autismo,
através de registros videograficos, tentando identificar alguma correlagdo com as

metodologias ativas, seguindo 0s seguintes principios:

- Principios da Metodologia Ativa:

e Aluno centro de ensino e aprendizagem
e Autonomia

e Problematizacdo da realidade

e Inovacéao

e Professor Mediador

5.2.1. Momentos de Observacao:

Considerando a dinamica escolar das criancas e de algumas situacdes
vivenciadas na escola, seréo trazidos, como forma de compreender o modelo de
praticas pedagogicas trabalhadas com criangcas com TEA, o que tem sido proposto
para o trabalho com tais criancas, bem como sera apontada a correlacdo de tais
praticas com as metodologias ativas, considerando as vivéncias mais frequentes
entre os participantes. Para tanto, focalizamos as seguintes atividades realizadas no
contexto escolar das criangas: Rotina, Atividade Pedagodgica em Sala de Aula,
Atividade Pedagodgica em Espacos Alternativos e Ludicidade. A tabela abaixo
apresenta como foram organizados os registros em fungéo dos tipos de atividade

gue foram sendo identificados.

Tabela 3: organizacdo dos registros em relagcéo aos tipos de atividades.

Registro METODOLOGIAS Tipo de atividade
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ATIVAS
01 X
02 SIM Rotina
03 SIM
0z SIM Atividades pedagogicas em sala
05 X N N
06 SIM Atividades pZizgr?gtli(\:/iz em espacgos
07 X
08 X
09 X Ludicidade
10 X
11 X

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

5.2.2 Andlise das situacdes de vivéncia do contexto escolar a partir dos
principios da Metodologia Ativa:

Dos onze registros selecionados para analise foi possivel identificar que em
apenas quatro os principios das metodologias ativas nas atividades desenvolvidas
pelas professoras. Dentre essas quatro situacdes, foi possivel observar a
participacdo da crianca com TEA em apenas uma. Desta maneira, apresentaremos a
analise de tais situacfes da seguinte maneira: 1) situacdes onde foi utilizado algum
principio de metodologia ativa mas ndo houve uma participacdo satisfatéria das
criancas com TEA e 2) situacao onde foi utilizado algum principio da metodologia
ativa e houve uma participacédo satisfatoria da crianca com TEA. Em relacdo as
primeiras situacdes, buscaremos apresentar qual o principio das metodologias ativas
que parece permear a situacao registrada e em seguida apresentaremos uma
proposta de como a crianga com TEA poderia ser integrada na atividade utilizando a
mesmo principio (ou, até mesmo, algum outro principio das metodologias ativas). No
que diz respeito a situagdo em que foi possivel identificar a utilizacdo de algum
principio das metodologias ativas e em que houve a inclusdo das criangas com TEA,
destacaremos como tal metodologia foi utilizada e também apontaremos, caso seja

possivel, que outros principios poderiam ter sido utilizados.
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Situacdes onde foi utilizado algum principio de metodologia ativa mas néo

houve uma participacao satisfatoria das criancas com TEA:

e FEixo Observado- Rotina

Situacao | — Professora realiza a chamada de alunos através da ficha de nome.
Descricao: Professora estd sentada com as criancas no chdo da sala de aula e
pega um pote onde contém as fichas dos nomes dos alunos e avisa que ird comecar
a realizar a chamada. A mesma pede para DV guardar uns brinquedos que estavam
com ele e pede para ele segurar as fichas para auxilia-la. Os demais alunos fazem
bastante barulho na sala (gritos), e DV vai para o colo da estagiaria e coloca a mao
no ouvido, e as demais criancas ainda estdo no circulo com a professora que
procura finalizar a chamada com a participacao de outros alunos.

Principio das metodologias ativas utilizado na situacéo I: Problematizacdo da
realidade.

Contexto em que a (problematizacdo da realidade) apareceu na situacédo I: A
professora escolhe uma atividade que problematiza uma situac&o para os alunos, de
modo que eles identifiquem os colegas que faltaram na aula. A ficha de nomes € um
modelo adotado que traz aspectos de envolvimento de pares, demonstrando um
possivel principio da problematizacdo da realidade.

Discusséo sobre a situacdo I: Na situacéo registrada a professora propde uma
atividade de ficha de nome. Ela propbe que seus alunos identifiguem os alunos
presentes em sala e os que faltaram. Este recurso possibilita que as criancas
possam ser ativas na sua aprendizagem. Na situacdo acima apresentada foi
possivel identificar que a professora utiliza um recurso de metodologias ativas, na
escolha das atividades para as criancas. Entretanto, acaba ndo acontecendo de uma
forma tao satisfatoria, visto que a ida da crianca para o colo da estagiaria, devido ao
barulho da sala, parece demonstrar uma sobrecarga sensorial que acaba
desorganizando a crianga, refletindo na sua dispersdo em sala.

Proposta para a situacdo |I: Tendo em vista que possivelmente houve uma
sobrecarga sensorial diante ao barulho que as outras criangas estavam fazendo em
sala, algumas estratégias poderiam ser adotadas neste momento, fazendo uso de

outros principios da metodologia ativa, como a mediacdo e inovacao, a exemplo,
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pois a crianca ja nao estava participando da atividade. A retirada da sala
momentaneamente para a organizar, e realizar um roteiro sobre os alunos que
faltaram naquele dia, poderia dar continuidade ao raciocinio trazido pela professora

sobre os alunos presentes x faltosos.

e Eixo Observado- Atividade Pedagdgica em Sala de Aula.

Situacao II: Realizacdo de Leitura com a criancga.

Descricdo: Dn estd sentando na cadeira da sala com a professora itinerante e
estagiaria, a sala esta barulhenta (criangcas brincam durante na sala). No momento
as criancas estdo livres e brincam. Dn fica na mesa que tem (papéis, estojos,
lancheira e livros) com professora e estagiaria onde esta terminado de lanchar e olha
as criangas brincarem. A professora tenta trazer a atencdo de Dn para a leitura,
perguntando se ele iria para o parquinho. Ao ouvir a associacdo de parque com
leitura, 0 mesmo se aproxima da professora e comeca a ler as palavras de um livro
de histdrias e recebe o reforco de “muito bem” quando termina de ler.

Principio das metodologias ativas utilizado na situagao Il: Professor Mediador
Contexto em que a (mediacdo) apareceu na situacao ll: A professora e estagiaria
estimulam a crianca a participar de alguma atividade e escolhem a leitura para Dn se
engajar em alguma proposta. O fato de buscarem uma estimulacédo para a crianca
pode sinalizar o principio da mediacao, por buscarem alternativas e auxiliar a crianca
no momento da leitura.

Discusséo sobre a situacéao ll: Na situacdo acima apresentada ha uma tentativa de
mediar a atividade da crianca com TEA, sobretudo quando envolve o
acompanhamento e participacdo junto a crianca. Entretanto parece nao existir um
engajamento tao satisfatorio da crianca, pois a sala esta muito barulhenta (criancas
brincando), a mesa onde eles estavam tinha muitos materiais que a professora e
estagiaria ndo estavam utilizando (papéis, estojos, lancheira, livros), tornando o
espaco para a crianga sobrecarregado de estimulos.

Proposta para a situacao Il: Apesar de observar uma tentativa de mediacéo, seria
interessante que professora e estagiaria pudessem observar alguns pontos na
situacdo, que vao desde a sobrecarga de estimulos (sensoriais e visuais), fazendo

com que a crianga tivesse pouco interesse pela leitura. J& que o momento em sala
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estava refletindo em as criancas estarem livres brincando, permitir que o aluno
pudesse escolher o que ele gostaria de fazer, poderia reforcar o principio da

autonomia, pois a incentivaria nos seus primeiros anos de vida.

e Eixo Observado- Atividade Pedagdgicaem sala de aula:

Situacao lll: Realizacdo de Leitura com a crianga.

Descricdo: A professora esta sentada na cadeira junto a Bn na sala de aula, onde
apresenta 02 fichas, na qual uma contém letras para que a crianca identifique e
marque qual a letra, e a segunda solicita que o mesmo reconheca através das
figuras qual a letra que representa cada imagem, e repete junto ao mesmo as letras.
A crianca conclui a atividade junto a professora no qual parabeniza 0s seus acertos.
Principio das metodologias ativas utilizado na situacao lll: Professor Mediador
Contexto em que a (mediacao) apareceu na situacao Ill: A professora junto a
crianga procura estimular e ajudar a mesma a desenvolver a atividade. Tal contexto
parece sinalizar o principio da mediacao, visto a forma como a professora conduz o
aprendizado da crianca, potencializando suas habilidades.

Discusséo sobre a situagédo Ill: Na situagéo acima a professora busca estimular a
crianca na atividade, mediando este momento para que a crianga reconheca as
letras, ajudando-a na promocdo do conhecimento. Todavia, nesta situacdo a
inclusdo poderia ser possibilitada com a ampliacdo de recursos no processo de
ensino e aprendizagem da crianca.

Proposta para a situacao lll: A professora busca auxiliar e estimular a criangca na
atividade, entretanto para esta situacdo, alguns principios como o da inovacgdo,
poderia ser adotado na rotina da crianca através dos estimulos visuais, mostrando
letras coloridas e grandes e associando cada imagem com alguma situacéo do dia a
dia da crianca, fortalecendo também o0 seu protagonismo. Além disso, poderia ser
trazido o reconhecimento de letras com mausicas, com o nome da familia, com os
personagens que a crian¢ga mais gosta. Também séo possibilidades de a¢bes para o

trabalho em sala.
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Situacdes onde foi utilizado algum principio de metodologia ativa e houve uma

participacédo satisfatoria da criangca com TEA:

e FEixo Observado- Atividade Pedag6gica em Espacos Alternativos:

Situacdao IV: Faz de Conta

Descricdo: Be esta na sala do faz conta com as criancas, professora e auxiliar de
desenvolvimento infantil da educacdo espacial. Na sala tem fantasias, brinquedos,
musica e espaco livre para as crian¢as circularem. Be pega roupas do cesto e logo
em seguida a sua ADEE o abraca e Ihe dar um beijo. Be observa outras criancas
brincarem e as vezes pega roupas. A sua estagiaria também aparece e lhe dar um
abraco. O mesmo caminha com uma fita pela sala e pega um pote com brinquedos.
A professora chama ele para ajuda-la e depois ele continua a brincar com a fita e a
circular pela sala.

Principio das metodologias ativas utilizado na situacéo IV: Inovacéo

Contexto em que a (inovagao) apareceu na situacéao IV: A professora propde uma
forma diferente de trabalhar o aprendizado da crianca, estimulando a sua
criatividade, seja com fantasias, musicas e brincadeiras, fora do espaco de sala de
aula, possibilitando que a crianca interagisse com os pares e escolhesse formas de
expressao do corpo e da fala através da fantasia.

Discusséo sobre a situacao IV: A professora junto a ADEE procuram estimular a
crianca no tocante a interacao e criatividade, estimulando sua participacéo durante a
atividade do faz de conta. Um dos principios que também poderia ser abordado,
seria a problematizacdo da realidade, trazendo situacdes atreladas aos personagens
gue Bn gosta, bem como com questfes do seu dia a dia. Isso também ajudaria para
as questdes de interacdo e no processo de aprendizagem.

Proposta para a situacéo IV: A proposta da sala do faz de conta pode contribuir
para a promocédo do desenvolvimento da imaginacéo e criatividade das criangas com
TEA. Isto porque, tais atividades podem oportunizar um espaco onde a crianca
expresse seus sentimentos, o0 que pode ajudar na regulacdo do préprio
comportamento da crianga. Associar tais momentos com o dia a dia da crianca e
atividades de seu interesse pode ser um recurso favoravel para o0 seu

desenvolvimento.
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Por fim, um dado que nos chama atencédo € a questdo da Ludicidade. Nas
entrevistas, ja discutidas anteriormente, os profissionais de educac¢do apontaram que
se utilizavam deste meio na sua pratica pedagdégica e, embora tenhamos identificado
situacdes onde a ludicidade estava presente (registros 08, 09, 10 e 11), néo foi
possivel perceber a utilizacdo, por parte das professoras, de principios compativeis
com as metodologias ativas em tais atividades.

Neste sentindo, a utilizacdo dos principios das metodologias ativas sinaliza
para a importancia de trazer a crianga para o protagonismo da sua aprendizagem,
oportunizando uma aprendizagem significativa em que a mesma consiga fortalecer
habilidades cognitivas, afetivas, sociais, académicas para a sua vida. A seguir

discutiremos as consideracgdes finais em torno do objeto de pesquisa estudado.
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Questionamentos, duavidas, insegurancas, conhecimentos... Muitas das
inquietacBes que parecem surgir no contexto das praticas pedagodgicas de criancas
com transtorno do espectro autista, € uma realidade comum para muitos
profissionais da educac¢do que lidam com estas criancas. Nem sempre € uma tarefa
facil para eles, mas é preciso ir além para ampliar as possibilidades de trabalho a
serem desenvolvidas no espaco da Educacéo Infantil.

Mesmo com muitos estudos e avangos quanto ao Transtorno do Espectro
Autista, parece que ainda ndo existe um discurso comum quanto a compreensao
deste transtorno pelos profissionais da educacao.

Nosso primeiro questionamento no estudo, partiu do seguinte pressuposto:
Como os profissionais da educacdo compreendem o transtorno do espectro autista?
A resposta para esta questédo a partir dos dados observados, nos fez refletir sobre

13

pontos que atenderem ao nosso objetivo, no sentindo de que “ o conceito/
compreensao do TEA” parece ndo estar claro para os profissionais que lidam com
este perfil de criangas.

Quando nos indagamos como os profissionais da educacdo compreendem o
transtorno do espectro autista, percebemos que muitas ideias associadas ao TEA
por estas diferentes categorias profissionais (professores, AADEEs e AEE), ainda
parecem confusas, o que reforca para a necessidade de se ampliarem as
discussdes sobre o TEA na Educacao Infantil.

Embora alguns profissionais reconhecam pontos importantes sobre o TEA,
como a questdo de existir diferentes tipos de autismo e a importancia da rotina
(professoras e AADEES), ainda € uma compreensdo de uma representacdo muito
pequena, considerando o total de entrevistados.

Outras questdes precisam ser olhadas com cuidado quando se pensa na
crianca com TEA, por exemplo, trazer uma compreensao que associa este
transtorno a criancas que tem desatengcdo e uma inteligéncia diferenciada podem
atrapalhar o trabalho a ser realizado com estas criangas. Isto porque, ndo se pode
generalizar que todas as criancas podem ser inquietas ou muito inteligentes, sendo
necessario prezar por sua individualidade.

A baixa tolerancia a frustragdo, ponto identificado em professores e
profissionais do atendimento educacional especializado, parecem reconhecer que as

criancas com TEA, tendem a se frustrar com facilidade, entretanto é importante se
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qguestionar como isso ocorre. Por exemplo, se a sala estd muito barulhenta e a
crianca com TEA pega algum livro ou brinquedo durante alguma atividade
pedagdgica, e a professora ndo permite a crianga estar com aquele obijeto,
consequentemente a crianca pode se irritar ou chorar. Mas sera que o motivo do
‘barulho” n&o despertou uma sensibilidade sensorial e consequentemente
desorganizou a crian¢a?

Questdes mais amplas precisam ser reconhecidas neste campo, pois se nao
teremos uma impressao errada sobre a crianca e isso pode prejudicar a forma de
desenvolver elementos para o seu desenvolvimento.

Outra viséo identificada no discurso das professoras de ver a crianca com
TEA como um ser que tem limitacdes precisa ser olhada de forma cuidadosa para
nao associar Ccomo uma crianga que ndo acompanhara a turma.

Ja quanto ao diagnéstico diferencial trazido pelo profissional do atendimento
educacional especializado, essa visdo tem um ponto positivo que parece estar
associada até mesmo pelo processo de orientagdes e informacBes que este
profissional acaba recebendo, visto seu papel de suporte para os profissionais na
escola. Este conhecimento acaba sendo importante, sobretudo para as criancas que
estdo em processo de investigacao diagndstica.

A concepcédo sobre a criangca com autismo neste sentido, parece ainda ter
confusdes na sua compreensao, 0 que nos faz questionar sobre a importancia dos
conhecimentos que precisam ser disseminados neste contexto, pois 0s profissionais
da educacdo precisam se aproximar da realidade que vivem. E quanto mais 0s
mesmos se apropriaram conhecendo esta realidade, mas isso pode os aproximar a
se envolver com a causa do TEA.

Nosso segundo questionamento partiu do pressuposto: Como os profissionais
da educacdo desenvolvem sua prética pedagdgica com as criangas com transtorno
do espectro autista? Falar sobre estas questbes ainda gera muitas indagacdes para
os profissionais da educacéo que lidam com estas criancas.

Um dado que nos chama a atencdo e foi trazido pelos profissionais da
educagcdo, é a falta de conhecimento quanto ao trabalho que poderia ser
desenvolvido com estas criangas. Sabemos do desafio que isso traz para estes

profissionais, pois nem sempre existe um preparo para 0s mesmos. Entretanto, isso
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nos mostra 0 quanto € importante e necessario falar de autismo na educacéao infantil
e da continuidade de se manter a discusséo desta tematica.

Uma demanda comum trazida pelos profissionais da educacao foi o fato de
se utilizarem da ludicidade como ferramenta de trabalho para estas criangas. Mesmo
sabendo o quanto o ludico é importante para o desenvolvimento da crianga é preciso
refletir: como esta atividade oportuniza a crianca? Quais os elementos que ela pode
me ajudar a trabalhar? Quando proponho esta atividade, o que eu estou
estimulando? Vem atingindo a realidade da minha crianga com TEA? Embora o
brincar seja uma atividade preconizada para as criancas na primeira infancia é
importante trazer algumas reflexdes que possam promover um desenvolvimento
pleno para a crianga.

A investigacdo também destacou que os profissionais também reconhecem a
importancia de trabalhar junto a familia, visto que foi outro ponto levantado,
elegendo como um dos elementos que eles costumam realizar no seu dia a dia. Este
€ um dado que se torna relevante quando pensamos sobre a familia passar
informacgdes sobre a crianca para que eles possam entender e trabalhar com a
mesma a partir de pontos trazidos por esta rede.

A experiéncia de observar a crianca e ver seus interesses também foi trazido
pelos profissionais, ainda que em um quantitativo menor. Alguns acreditam que
quando se percebe a crianca fica mais facil de pensar em algo que possa atender as
suas necessidades. Este elemento de fato, pode ser um aspecto para que oS
mesmos estejam atentos, pois a crianca pode revelar qual o modelo de pratica que
posso adotar para alcancar um desenvolvimento promissor.

Outros elementos trazidos como as questbes da afetividade, mediacao,
planejamento também foram pontos trazidos pelos profissionais da educacéo,
entretanto esse olhar ainda aparece no discurso da minoria dos profissionais, nos
demandando refletir sobre possibilidades de ampliacdo das praticas pedagdgicas na
Educacao Infantil.

Neste sentindo, vale 0 seguinte questionamento: A estratégia pedagogica que
esta sendo utilizanda, atende as necessidades da crianga, sera que é preciso
revisitar? Reconhecer as dificuldades € um ponto de pensar em novas possibilidades

para o trabalho pedagdgico, visto o contexto da incluséo.
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Com estas discussdes pensar o trabalho a partir das metodologias ativas,
pode ser um caminho para ampliar e refletir sobre o rompimento de barreiras
tradicionais de ensino para um enfoque muito mais voltado para a crianga, enquanto
protagonista da sua aprendizagem. Quando a relacdo ndo esta centrada apenas no
professor, percebemos o0 quanto a crianca pode evoluir neste processo.

Quando nos reportamos a realidade dos Cmeis que foram investigados,
observamos que pouco se utiliza as metodologias ativas como ferramenta de
trabalho na educacéo infantil, quando falamos de uma perspectiva inclusiva. Tal fato,
pode estar relacionado a muitas vezes os profissionais estarem presos a modelos de
ensino que ainda se reflete no contexto de apenas “ passar o conhecimento”, onde a
crianca assume um papel passivo na sua aprendizagem.

Neste sentido, afim de ampliar as discussdes em torno da temética do
Transtorno do Espectro Autista, foi elaborado uma cartilha, reunindo e esclarecendo
as informacdes trazidas pelos profissionais da educacdo, elucidando conceitos e
discutindo sobre possibilidades de entender as criangcas com TEA a partir das suas
necessidades individuais (ver a cartinha no APENDICE VII). A cartilha foi pensada
como um produto da dissertacdo que podera ser utilizada pelos diversos
profissionais da Educacéo Infantil como um material de orientacdo para 0s mesmos.
A versao apresentada no apéndice € ainda uma versao preliminar e sera aprimorada
apos a defesa da dissertacdo, onde poderemos receber sugestdes para o0 seu
aprimoramento.

Este estudo apesar de em alguns momentos, atravessar algumas dificuldades
guanto ao tempo dedicado para a coleta e analise dos dados, foi trabalhado com
muito esfor¢co para se conseguir o objetivo esperado no entendimento de como o
Transtorno do Espectro Autista é trabalhado na Educacao Infantil.

Deste modo, aqui ndo se encerra os estudos, pois pretendemos ampliar as
discussBes em torno das praticas pedagogicas de criangas com o TEA, sobretudo
para fortalecer uma politica inclusiva, trazendo discussfes de métodos inovadores

gue possam ajudar os profissionais da educacéao.
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APENDICE |

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Com o objetivo de levantar informacdes sobre as concepcdes de profissionais da
Educacdo Infantil que atuam com criancas com diagndstico do Transtorno do
Espectro Autista (TEA) em dois centros municipais de Educacao Infantil (CMEI) da
rede municipal de ensino do Recife e sobre a préatica pedagogica dessas/desses
profissionais com essas criangas, a entrevista consistira na apresentacdo da
pesquisa as/aos suas/seus participantes, na identificacdo dessas/desses
participantes e na obtencao de respostas as questdes que a compdem.

1. DADOS DE IDENTIFICACAO DA PESQUISA

Pesquisa: Inclusédo e prética pedagogica no trabalho com criangas com Transtorno
do Espectro Autista: desafios e possibilidades na atuacdo de profissionais da
Educacéao Infantil.

Pesquisadora: Thais Naiani Menezes Gomes de Oliveira

Mestranda do Programa de Pdés-graduacdo em Educacédo, Culturas
Identidades (PPGECI) da Fundacdo Joaquim Nabuco e Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE).

Orientadora: Emmanuelle Christine Chaves da Silva
Professora da UFRPE e do PPGECI.

2. DADOS DE IDENTIFICACAO DO (A) PARTICIPANTE - Profissionais da Educacio Infantil
que atuam com criangas com diagndstico de TEA.

Nome:

Codinome:

Sexo: ( ) Feminino () Masculino

Género:

Idade: anos.
CMEl:

Formacéao: ( ) Ensino Médio Curso:

( ) Ensino Superior Graduacgao/Curso:

Tempo de experiéncia na Educacéao Infantil:
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Tempo de experiéncia com criancas com TEA:

Formacéao na area de TEA: ( ) Ndo ( ) Sim/ Especifique:

Ofertado por Instituicdo Publica/ Privada?

Funcao: ( ) Professor ( ) AEE ( ) ADEE ( )ADI ()

3. PERGUNTAS REALIZADAS AOS PARTICIPANTES
3.1. Qual a sua concepc¢éao de Transtorno do Espectro Autista?

3.2 A partir desta compreensao sobre o TEA teve algum aspecto sobre a crianca que

vocé descontruiu sobre este transtorno? Explique.

3.2. Descreva sua pratica pedagogica considerando as principais alteracdes que
podem acometer o desenvolvimento das criangas com TEA. (Abordagens,

procedimentos, atividades, recursos, materiais)

3.3. Quais os principais desafios na sua pratica pedagodgica com crianca com TEA,

considerando o que a escola também pode enfrentar?

3.4. Quais aspectos do trabalho pedagdgico das criancas com TEA vocé considera
importantes para o desenvolvimento dessas criancas?

3.5 Como a crianga com TEA participa do processo de ensino e aprendizagem?

3.6 Como vocé acredita que ocorre o aprendizado dessas criancas?

Obrigada pela Contribuigcéo!
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APENDICE I

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Profissionais da Educacéao

DADOS DE IDENTIFICACAO DA PESQUISA

Pesquisa: Inclusdo e pratica pedagogica no trabalho com criancas com Transtorno
do Espectro Autista: desafios e possibilidades na atuacdo de profissionais da
Educacao Infantil.

Pesquisadora: Thais Naiani Menezes Gomes de Oliveira
Mestranda do Programa de Pés-graduacdo em Educacédo, Culturas
Identidades (PPGECI) da Fundacédo Joaquim Nabuco (FUNDAJ) e
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE)

Orientadora: Emmanuelle Christine Chaves da Silva
Professora da UFRPE e do PPGECI

Participantes: Profissionais da Educacéo Infantii que atuam com criangcas com
diagnéstico de TEA e as respectivas criancas.

Objeto: Praticas pedagodgicas de profissionais da Educacao Infantil que lidam com
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Objetivo geral: Compreender como as praticas pedagogicas tém sido
desenvolvidas pelas (0s) profissionais da Educacédo Infantil que lidam com criancas
com TEA.

Objetivos especificos:

- Analisar as concepcdes que as/os profissionais da Educacédo tém acerca do TEA
no que diz respeito as dimensdes comportamentais da crianca, do seu
desenvolvimento e até mesmo pedagdgicas.

- Identificar e caracterizar as praticas pedagégicas que sao desenvolvidas com
criangas com TEA.

- Relacionar os aspectos das praticas pedagogicas desenvolvidas com as criancas
com TEA com os principios da pedagogia ativa.

Metodologia: Pesquisa-acdo; abordagem quanti-qualitativa; entrevistas; registros
em videografia.

Procedimentos: Gravagdo em audio de entrevistas com as/os profissionais em
horério e local de sua conveniéncia, sem prejuizo as suas atividades pedagdgicas.
Videogravacao de atividades pedagodgicas das/dos profissionais e das criangas com
diagnéstico de TEA, respeitando-se a dindmica e a rotina das/dos profissionais e,
especialmente, das criangas.
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Riscos: As condigbes de conforto, seguranga e bem-estar oferecidas durante os
procedimentos da pesquisa concorrem para a ndo ocorréncia de danos fisicos ou
psicolégicos as/aos participantes. Situacdes de descontentamento e/ou
insatisfacdo da/do participante seréo resolvidas com escuta e respeito. Em caso de
incompatibilidade, a/o participante é livre de deixar de participar da pesquisa a
qualquer momento.

Confidencialidade: As informacfes coletadas e, posteriormente, os dados serdao
utilizados exclusivamente para os fins da pesquisa. Os dados digitais serdo mantidos
em armazenamento protegido sob posse da pesquisadora. Assegura-se o sigilo da
identidade das/dos participantes por meio da utilizacdo de nome ficticio. Também
sera preservada a identidade da instituicAo-campo da pesquisa.

Pagamento: Participacdo voluntaria sem nenhum tipo de remuneracao.

Beneficios: Sem beneficio direto e imediato as/aos participantes, a pesquisa deve
contribuir em relacdo aos desafios e as possibilidades que as/os profissionais da
Educacao Infantil que atuam com criancas com diagndéstico de TEA enfrentam na
sua pratica pedagogica e, assim, com a inclusdo dessas criangas. A pesquisadora
compromete-se em doar um exemplar da dissertacdo para as duas instituicoes-
campo da pesquisa.

Garantia de esclarecimentos: Em caso de alguma duavida ou necessidade de mais
informac@es sobre a investigacéo, as/os participantes podem entrar em contato com a
pesquisador e/ou a orientadores desta pesquisa:

Thais Naiani Menezes Gomes de Oliveira

Mestranda do PPGECI da Fundaj e UFRPE

R. Dois Irméos, 92 - Apipucos, Recife - PE, 52171-010 - FUNDAJ
Fone: 30736556 (Secretaria do PPGECI)
thais.naiani@gmail.com - 999900030.

Emmanuelle Christine Chaves da Silva

Professora Adjunta da area Il do Departamento de Educacdo da UFRPE e
professora do PPGECI

R. Dois Irméos, 92 - Apipucos, Recife - PE, 52171-010 - Fundaj

Fone: 30736556(Secretaria do PPGECI).

Garantidas as guestdes acima mencionadas, eu,
, assino o presente Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. Estou ciente do teor deste documento e certifico que recebi uma
copia do mesmo.

Recife, de de 20109.

Assinatura da (0) participante
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APENDICE Il

Permisséo para utilizacdo de imagens em Video/ Fotografia
Profissionais da Educacéao

Eu, por meio deste, dou para a aluna-pesquisadora Thais Naiani Menezes
Gomes de Oliveira e sua orientadora Emmanuelle Christine Chaves da Silva, a
permissdo para usar os dados contidos em video e fotografias, para a pesquisa
intitulada como “Inclusdo e pratica pedagogica no trabalho com criangas com
Transtorno do Espectro Autista: desafios e possibilidades na atuacdo de
profissionais da Educacdo Infantil". A permissdo é para que o video e fotografias
possam ser utilizados em encontros cientificos para ilustrar aspectos do estudo, em
debates entre grupos de pesquisa ou ainda para fins didaticos. Fotografias geradas
a partir das imagens em video podem também ser utilizadas, de modo similar, em
publicacdes da pesquisa. Eu estou ciente de que os participantes da pesquisa nao

serdo identificados pelo nome.

Assinatura do (a) participante

Recife, de de 20109.
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APENDICE IV

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Responséaveis das Criancas

1 DADOS DE IDENTIFICACAO DA PESQUISA

Pesquisa: Inclusdo e pratica pedagdgica no trabalho com criancas com Transtorno
do Espectro Autista: desafios e possibilidades na atuacdo de profissionais da
Educacao Infantil.

Pesquisadora: Thais Naiani Menezes Gomes de Oliveira
Mestranda do Programa de Pés-graduacdo em Educacédo, Culturas
Identidades (PPGECI) da Fundacédo Joaquim Nabuco (Fundaj) e
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE)

Orientadora: Emmanuelle Christine Chaves da Silva
Professora da UFRPE e do PPGECI

Participantes: Profissionais da Educacéo Infantii que atuam com criangcas com
diagnéstico de TEA e as respectivas criancas.

Objeto: Praticas pedagogicas de profissionais da Educacédo Infantil que lidam com
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Objetivo geral: Compreender como as praticas pedagogicas tém sido
desenvolvidas pelas (0s) profissionais da Educacédo Infantil que lidam com criancas
com TEA.

Objetivos especificos:

- Analisar as concepc¢fes que as/os profissionais da Educacdo tém acerca do
TEA no que diz respeito as dimensdes comportamentais da crianga, do seu
desenvolvimento e até mesmo pedagdgicas.

- ldentificar e caracterizar as praticas pedagégicas que sdo desenvolvidas com
criangas com TEA.

- Relacionar os aspectos das praticas pedagogicas desenvolvidas com as
criangas com TEA com os principios da pedagogia ativa.

Metodologia: Pesquisa-agdo; abordagem quanti-qualitativa; entrevistas;
registros em videografia.

Procedimentos: Gravagdo em audio de entrevistas com as/os profissionais em
horéario e local de sua conveniéncia, sem prejuizo as suas atividades pedagdgicas.
Videogravacao de atividades pedagodgicas das/dos profissionais e das criangas com
diagnéstico de TEA, respeitando-se a dindmica e a rotina das/dos profissionais e,
especialmente, das criangas.
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Riscos: As condigbes de conforto, seguranga e bem-estar oferecidas durante os
procedimentos da pesquisa concorrem para a ndo ocorréncia de danos fisicos ou
psicolégicos as/aos participantes. Situacdes de descontentamento e/ou
insatisfacdo da/do participante serédo resolvidas com escuta e respeito. Em caso de
incompatibilidade, a/o participante é livre de deixar de participar da pesquisa a
qualquer momento.

Confidencialidade: As informacfes coletadas e, posteriormente, os dados serdao
utilizados exclusivamente para os fins da pesquisa. Os dados digitais serao mantidos
em armazenamento protegido sob posse da pesquisadora. Assegura-se o sigilo da
identidade das/dos participantes por meio da utilizacdo de nome ficticio. Também
sera preservada a identidade da instituicAo-campo da pesquisa.

Pagamento: Participacdo voluntaria sem nenhum tipo de remuneracao.

Beneficios: Sem beneficio direto e imediato as/aos participantes, a pesquisa deve
contribuir em relacdo aos desafios e as possibilidades que as/os profissionais da
Educacao Infantil que atuam com criancas com diagnéstico de TEA enfrentam na
sua pratica pedagogica e, assim, com a inclusdo dessas criangas. A pesquisadora
compromete-se em doar um exemplar da dissertacdo para as duas instituicoes-
campo da pesquisa.

Garantia de esclarecimentos: Em caso de alguma duvida ou necessidade de mais
informac@es sobre a investigacao, as/os participantes podem entrar em contato com
a pesquisador e/ou a orientadores desta pesquisa:

Thais Naiani Menezes Gomes de Oliveira

Mestranda do PPGECI da Fundaj e UFRPE

S. Dois Irmaos, 92 - Apipucos, Recife - PE, 52171-010 - Fundaj
Fone: 30736556 (Secretaria do PPGECI)
thais.naiani@gmail.com - 999900030.

Emmanuelle Christine Chaves da Silva

Professora Adjunta da area Ill do Departamento de Educacéo da UFRPE e
professora do PPGECI

R. Dois Irméos, 92 - Apipucos, Recife - PE, 52171-010 - Fundaj

Fone: 30736556(Secretaria do PPGECI).

Garantidas as questfes acima mencionadas, eu, ,
mae/pai/responsavel por , assino o
presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Estou ciente do teor deste
documento e certifico que recebi uma copia do mesmo.

Recife, de de 2019

Assinatura da (0) mae/pai/responsavel
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APENDICE V

Permissao para utilizacdo de imagens em Video/ Fotografia
Responsaveis das Criangas

Eu, por meio deste, dou para a aluna-pesquisadora Thais Naiani Menezes
Gomes de Oliveira e sua orientadora Emmanuelle Christine Chaves da Silva, a
permissdo para usar os dados contidos em video e fotografias, realizado com
meu/minha filho (a) e colhidos para pesquisa " Inclusdo e préatica pedagogica no
trabalho com criancas com Transtorno do Espectro Autista: desafios e possibilidades
na atuacao de profissionais da Educacéo Infantil". A permissao é para que o video e
fotografias possam ser utilizados em encontros cientificos para ilustrar aspectos do
estudo, em debates entre grupos de pesquisa ou ainda para fins didaticos.
Fotografias geradas a partir das imagens em video podem também ser utilizadas, de
modo similar, em publicacées da pesquisa. Eu estou ciente de que os participantes

da pesquisa nao seréo identificados pelo nome.

Nome da Crianca

Nome do (a) responsavel

Assinatura do (a) responsavel

Recife, de de 2019.
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APENDICE VI
Categorias de Analise

Categorias de Analise- Concepcéao de Autismo

Categorias Descricao

Compreenséo de que individuos com
Mundo particular TEA vivem no seu préprio mundo, tendo

seus interesses proprios.

Compreenséo para se ter o cuidado
Cuidado guando se fecha um diagnéstico,
sobretudo de TEA.

Apontamento que o TEA ndo é uma
Diagndstico Diferencial doenca, mas individuos que possuem
tal perfil experimentam uma condicéo

gue precisa de uma atencao especial.

Associacao feita estas criancas por

Interacdo terem dificuldade de socializagéo.

Compreenderem que criancas com TEA
Limitacdo apresentam uma condi¢do “especial”

em se desenvolvimento.

Reconhecem a rotina como, como
Rotina sendo um fator organizativo para as

criangcas com TEA.

Criangas que n&do conseguem parar

Desatencéo nem se concentrar em atividades.
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Comunicacéao

Criancas que podem ter dificuldade em

expressar-se.

Baixa Tolerancia a Frustracao

As criancas com TEA acabam se

desorganizando com o tempo de

espera, ou tentam fazer algo que
desejam e quando nao realizam se

frustram.

Diferentes Tipos de Autismo

Apontam sobre entender as diversas
formas que o autismo pode se

manifestar.

Categorias de Andlise- Préatica Pedagdgica

Categorias Descricéo
Apontamento sobre uma forma de empatia
Afetividade na relagdo com o aluno.

Adaptacdo Curricular

Trazida como forma de trabalhar com as
criancas com autismo, a partir das suas

necessidades/ dificuldades.

Parceria Familia

Apontamento trazido na forma de realizar
sua pratica pedagogica, relacionada ao
apoio da familia.

Sensibilidade

Trazida como sendo uma forma de olhar e
escutar a crianga a partir das suas
necessidades.
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Planejamento

Forma de organizacao/ preparacao de

atividades para as criancas com TEA.

Apoio a essas criancas durante o

Mediac&o desenvolvimento das atividades.
Trazida como forma de trabalhar com
Ludicidade materiais e brincadeiras, na pratica
pedagogica de criancas com TEA.
Observagao Apontaram a observacao da criangca com

TEA e também a identificacdo dos
interesses das mesmas como forma de

trabalhar elas em sala de aula.

Falta de Conhecimento

Apontamento sobre ndo saber como lidar
com o TEA e alguns de seus.
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APENDICE VI

INFORMACOES SOBRE O TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA: CONSTRUINDO SABERES

MA EDUCACAOD INFANTIL

Thais Oliveira
Emanuelle Chaves




PREFACIO

A cartilha informacoes sobre o Transtorne do Espectro Autista:
construindo saberes na Educagdo Infantil &€ o resultade da
pesquisa de Mestrado intitulada como Inclusde e a pratica
pedagogica no trabalhe com criangas com transtorne do
espectro autista: desafios e possibilidades na atuagao de
profissionais da educagao infantil (OLIVEIRA, 2020).

0 conteddo foi organizado pelos resultados da pesquisa que
objetivou identificar quais as concepgoes dos profissionais da
educagao sobre o Transtorno do Espectro Autista e quais as
praticas pedagogicas utilizadas com estas criangas. A
dizcussao sobre estes resultados vem para contribuir com a
Politica Municipal de Educagdo Inclusiva do Municipio de Recife.
Diante dos aspectos mais recomrentes traridos pelos
profissionais, foi levantada uma discussao de esclarecimento
sobre cada ponto trazido pelos profissionais.

Considerando contribuir cada vez mais com a inclusdo de
criangas com TEA, esta cartilha possibilita ampliar as

informagoes acerca deste transtorno.
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SUMARIO
Introdugo. 03
Diretrizes da politica de inclusdo do municipio de
Recife 04
Ampliandoe o repertdrio no lidar com as criangas com transtorne
do espectro aufista na educagao infantil 05

0 que sabem os prefissionais da educagdo sobre o TEA. .. 06

Como tem sido desenvolvida a pratica pedagogica de criangas
com TEA na educagao infantil? 10

Contribuigoes daz Metodologias Ativas para as praticas

pedagogicas de criangas com TEA 14

Sugestio de roteiro para o acompanhamento da crianga com
TEA 16

Referéncias 17
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Introducéo

0 Transtorno do Espectro Autista @ uma demanda que vem
crescendo nos espagos de Educagdo Infantil, demandande dos
diversos atores a implicagdo de atualizagdo constante na forma de
compreender o TEA.

A escolarizagio principalmente na Educagao Infantil e nos anos
iniciais de ensino necessita tranaformar o curricule escolar em um
processo constante de revisdao e adequagdo. (BRASIL, 2000). lsso
reforga o quanto esta etapa precisa ser considerada como fundamento
de uma das primeiras experiéncias de aprendizade a crianga.

Neate sentido, ainda se torna mais desafiador pensar esta etapa,

a partir das necessidades individuais da crianga com TEA, visto serum

periodo, que exerce forte influéncia na formagao do sujeito. {ORRUD,
2012).

Diante deste cenario a eacola assume um papel ainda mais

relevante guando pensamo3 na inclusdo € nas oportunidades que
podem ser ofertadas as criangas.

Neste sentindo, a elaboragao deste material, vem para contribuir
com o3 profissionais da educagdo a ampliarem sua rede de
conhecimento sobre o Transtorno do Espectro Autista.

Boa Leitura!
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werbal cum o ausilie g eeorss visual (magens, llustragies, Sty rafias|;

Buscar indoemagbes o eviabslecer didlogo com outno prolisionais gue alesdam eve (] estodante, como

Girapueola vcogecmna, bomcuwdiolege el nesrologivie, pediefia, enlre oubms, a Am ode Bersficar o
dunanvulsirsnly g cianga;

Ubilicar um shvtema die Comumicacio Al rnabiva Sopherm rlar ue povk s Eer & comunicagao diss ciangan, por
muir do imagens, gk, deenhos, simbslos, enlee oulres, i gue sl pasoes com cempromekments gu
aurisdncia daz Bala luncienal;

Explicer & mesmo amsunto di fermas difionenfis, ofllicando simiu e, sl curfan, w, Bofturs, fibriurs,
anbre vofre;
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Utilizar o compotador corre ferra mam b di supocts;

Enlabebrcur combabe winval enoguariu cumeeme oo unienfe o la] esbod et

AMPLIANDO O REPERTORIO NO LIDAR
CON AS CRIANCAS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA NA EDUCAGAOD
INFANTIL

As guesties que serio disoutidas & seguir,
& uma forma de ampliar as disoussSes em
torno da atual politica de inclusio do
municipio de Recife para as criancas com

Transtomo do Espectro Autista.
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POMTOS TRAZIDOS PELOS PROFISSIONALS SOBRE COMCEPCDES DO TRAMNSTORND DO ESPECTRO
AUTISTA

Fomica gasnla
T L TR
<xarels d casm o o
TIA
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Cada odanga pode manifestar o TEA [trasstoma do
espectro autista de forma diderente, podenda variar nos
simbomas, desde a forma mats leve ou grave, atetando

primcipalmante trés grandes dreas do desenvolemnerta:
comisnikalio, socabilidade & comporiamenios restrizivas
& esteraohipados.

fz orlangas com TEA podem apresentar  inferesses
especificas por determinados objetos) assuntos, dentro
outros. Mas, devemos ostar alenios a ndo resiringis o
mepertario de interesses da crianga.

O culdado deve ser olhiado no sentindo de entendser as
mnecessidades Individuals da crianga sem a estigmatizar. O

aurtism ndo & uma ' dosnga®, mas sim uma condigio qui
afeta o desenvolvimento da orianga que pode afetar a sua
forma de e relacionar no misndo.




Diagndstico
diferencial

Rotina

Comunicagao

Interagia

Devermas ter o ouidado guando temos uma criangs que
tem  tragos avtisticos, mas ainda nio se fechou o
diagndstico, para gue ndo entremos na patologizagio da
crianga. A investigagio e avaliagio por profisionais é
sempre indicada.

& criznga com TEA precisa de previsibilidade no seu dia a
dia: o que ird acontecer, quais atividades ird fazer, ser
haverd algo diferente. & antecipagdo dos acontecimentos
faz com que ela se sinta segura, saiba seus objetivos & o
que o putros esperam gue ela faga.

A comunicagdo & o processo compleko onde ocorre a
troca de informagdes por meio de combinapies verbais
(fala e linguagem| e nio-verbais [eapressies faciais,
postwra, gestos, olhar e inguagem corporal). Dependendo
do grau, as criangas com TEA, podem apresentar
amprometimento  guanto & comunicagio. Dol oa
importincia se se buscar formas/ recursos nos guais as
MESMas  possam  expressar o ogue sente/ guerem)
dessjam.

A interascic das oriangas com TEA podem apresentar
dificuldades por wari tiwos: probl sEnsoriais,
atraso de linguagem, dificuldades para usar formas de
omunicagio e de perceber sentimentos, pestos = faces
humanas. Meste sentido,  estimular e intervir

precocemente nestes atrasos & crudal para promover o
aprendizado da criangs.
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Baina
tolerincia a

frustracio

.—»
.—»

& crianga com TEA dependendo do grau, pode ter um
limiar de tolerinda menor. Sendo crucial compreender
esta questdo, pois tais comportamentos vistos de maneira
equivecada, pede ser asociade a wuma crisnga come
“aguela gue ndo para guieta”, © a cian problema” * a
criana que s0 faz chorar™ * a crianga que 56 quer o gue

quer”. Refletir sobre site aspedo endossa a importdncia

de compreender a crianca a partir da s individualidade.

Nio necessariamente a crianga com TEA vai apresentar
desatencio. Desta forma, é importante pensar que as estas
erianias muitas vezes se concentram naguils gue desperta o
seu interesse, gue ndo necessariamente envolve uma
dificuldade de atencio quande nde guerem realizar algum
tipo de atividade.

Ter uma condigdo * espedal” no desenvalvimento ndo
significa necessariamente wm * comprometimento”. O
cérebro da crianga sobretudo na primeira infanca @
plastion, ou sejo, dependendo dos estimulos que as
criangas receherio ao longo da swa wida, isso pode
impactar diretamente no seu processa de aprendizagem.
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PRATICA PEDAGOGICA DE CRIANCAS COM TEA




& ludicidade & um aspecto Emportante mo trabaiho de
criangas com TEA. Quando se faz o uso do lbdico &
mportante pensar sobre desenvolver um trabalho com
um propésito e fnalidade, ou seja, PARA QUE e COMD
utilizando * a atiwidade® a mesma poderd contribulr para
a comainicagio, ineracio e comportamentcs das ciangas
com TEA.

Pelo fato de estarmos lidando cos um ¥ Espsectra”, miuitas
davidas sdo  recorrentes guanioc  as marh‘lnnap:ms
comporiamentals da crlanga. W aporte para osta
demanda pode ser fortalecido com a amoliagio de
dispussées sobre 3 temdtlca do TEA. Fontes de
mformaghes em artigos, Beros, irocas de eaperdnias tom
profissionals, grupos de pesguisas, formagdo na rede,
dentre cutros, pode ser um aposo Iniclal para esia
demanda.

A troca de Informagdes com a familla & crucial para
comhiecer a crianga com TEA, de modo a saber seus gostas,
iteresses)  habllidades! dificeldades). Inchulr  esta
tersenido como pidar da politica de nclesso de Recite,
se faz necessdnio para reforcas com os profissionass da
educafio que 0 contaio @ o mantimento do mEsmO
precisa s tornar uma continuidade guanto ac frabaiho
que s¢ pretende desenvolver com a crianga.
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PMane]amenio

Adaptagdo
Curricular

Aletividads

Sensibilidade

Essa & uma refleedo que exlps a necessldade de se
1er wma onganizagdo o edtruteracso a cada plame|amsento
@ a cada intervencdo reafizada. Os profisskonals taembdem
precisem estar atentos 35 pecubaridades de cada wm de
sous alunos, percebendo adma de fwdo, como as

aprendizagens desses discentes estdo sendo altangadas.

fi5 adaptagbes wiilizadas no dmbito escolar para alumos
com TEA preclsam ser fundamentadas em proposias que
exige um masor conhecimento desse aluno, como por
exemplo: conhecer o histarioo do abuno atrawds da familia,
@ dos profissionals clinicos gese o acompanham; identiticar
por melo do grau do especire as probabilidades ¢ Bmites
refadivos s aprendzagens escolares ¢ soclals da cdanga;
descobrir os temas @ elementos de Seu INTereasss; propor
tarefas concretas num curdo Intervalo de tempo; utllizar
foemias alternativas de comunicagsa.

B oquestdo da afetivedade & um posto gue Mmareoe Atencio,
Wit Ser WM aspecto ossenclal no conptexto da relagde gua
a3 professoras mastém Loam & criancas. ESo prodmovend
uma melacdo de conbanga & conssgquenismende malor
aprokimagdos com o aprendlzado. Descobee  sgus
imberesses, dese|os, sonhos possibilidades e dificuldad es &
um caminho de aproalmagio com a cranga. Alem disso @
nportante ¢ conectar ofhando  para @ onanga,
et slando o confato sam ser Invasivo, & Compeesnder

zem |ulgas.

Estar adendio as nacessidades individuals da crlanga & wm
pOmnS QU mErete atengio. Pod fasmplo, &5 WeIEs a
crianga se descrgandzon @m fass porgue ndo dosmiu
direto. S¢ o profssional mdo estiver atento a tals guestdos
O migsma pode lidar com 2 Irritacio da crianca de tarma
diferente. * Buscar enbender o que s¢ passal Dassou Lo
a ranga & sempre um ponto de apolo pam gualguer
Intersengdo.
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& mediacho com rlangas com TEA, wai além do simples
fato de “atompanhar a crlianca®. Mediar emvolve a
particlpacdo direta dos profissionais com a crianga, ou
seja, & aguele profissional que ajudard a mesma na
construgio do sew aprendizado, potencalzando o sews ¥
saberes”. loentificar formas que failite o aprendizado da
crianga, ajudani @ mesma a construir um repertono de
informagphes gue podem ser Uteis no seu dia a dia.

Reallzar momentos de observacio sobre como a orianga
age 2m sala i aula, na relacdo com os pares, Na eReCscin
de atividades, em passelos da escola, em projetos
escolares ¢ algo que se torna roo para os profssionats que
Edam com as criangas com TEA.
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Contribuigbes das metodologias athvas para as priticas pedagogicas de criancas com TEA

£ urna abordagem no qual priarza
o alura coma o Cesrbro da
Aprendizagem, estimulanza o
desenvolvimento oo suxs
campebnias,

Aluma- centra Problematiza
de Automormis 30 A
aprendimgem Rz lidade

In o Eo Mediacia




+  Permita a crianga escolher brincedeiras, materiais

Aluno - centro e ambientes, desenvohends  linguagens =
dE‘ elaborando conhedmentos.

: +  Nalorize as diversas manifestapies artisticas ¢

aprendizagem culturais, ou cutras Guestdes impartantes para o

desermechimento da crianga;

Estimule 3 crisnca & participar das atividsdes |Ex:
escolha um dis no qual a mesma seja responsiel
por algum projete da sala.

Autonomia +  Extimule as escalhas da crianga;

+  Apoie a criangs nas suas atividades, estimulando
wa autonomia (lavar as mdos  sozinha,
alimentacio, atividade pedagogica.)

Traga situapdes para trabalhar em sala gue tenha
haver com o dia a dia da crianga; [Colha

Problematizacao informagies com os responsiveis ¢ profissionais
da Realidade que a mesma é acompanhada) para lhe ajudar a

pensar  em  atividades gue  possibilite o
conhecimento da crianga.

Procure dinamizar suss aulas, trazendo situsgdes

= novas para as criangas, no qual abranfam os seus

Inovacao o

+  Permita desenvolver atividades para além da sala
de aula;

+  Estimule a crigtividade e curicsidade da crianga;

+  Uitilizar diferentes linguapgens para se sxpressar o

imteragir com ela sob o3 diversos contextos, pode
Lo um recurso Gl

Incentive cada aluna a tentar solugBes, perguntar
Mediacao e interagir;

+  Nalorize = wtilize os conbedimentos sobre o
mundo  fisico, emocional, social, cultural da
crianga;
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ANEXO |
CARTA DE ANUENCIA

SECRETARIA DE EDUGA(_:.S.D .
DIRC TCRIA CXECUTIVG DE GESTAD PEDACOSICA
ESECQLA DE FORMACﬂD DE EDUCADCRES DD RECIFE PROFESESDR PALLC FREIRE
FORMAGAD COMPLEMENTAR
TEIAS — REDE DE MESTRES E DOUTORES

CARTA DE ANUENCIA N° 73/2018

Regifa, 20 de outubro de 2018.

Infermames qus _THAIS NAIANI MENEFES GOMES DE OLIVEIRA, estudante

do Curso de Mestrado em Fducacan, Culluras e ldentidades —UFRFEFURNDAL, com
projetz nbtulads "IMCLUIR COM E SEM DIAGHOSTICO Wi DUCAEAO INFAMTIL:
UM OLHAR FARA AS FPRATICAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS COM
CRIANCAS COM TEA EM CMEIS WO MUNICIPIO DE RECIFE”, eztdé autorizada a
realizar, no CME] Ana Rosa Faleds o CMEI Professor Paule Rosas, pescuisa

gualitativa, mediante a realizagdo deg enbevislas semisstulurades ocom docenles e
registros  videograficos de atividades pedagdgicas mediants autorizagan por esarito dps
envolvidaos Na pesquisa oL de seus responsawvels. O objetvo Geral da pesquisa visa
“analizar as praticas pedagdgica: dessnvalvidas cem criangas com TEA am CMEIS no
Municipio de Racfa”

0 projeto astd sob Oriontacdo Prefa. Emanuelle Chaves.

Ressallamos gus wa efaido's pesgu sador’y s gompramsls a alusr de acoda
enm as nomas gtices da Comisssn Nacional de Frca em Pesguisa, conforms
Hesolugaa LNSUONEF n¥, 4bEE01E e com oda & normatizagas da Hede Munmcipal de
Ensing (aftputtwane oo toldaecucacan. e’ 559 0v. DI e

https:hwaven cepe com. briprefeiuradiario’), estando cienie de que tadas as agdes

metedologicas da pesquisa devem ser previamenie acerdadas com osfas
professoresfas, a coordenagio e gestio da unidade edut:-ati\':a, de mode a
respeltar o fluxo das atlvidades reallzadas & a carga horirla dosfas docentes &
dias letivos dosfas estudantas.

oA pasguisadorta garants, @mbdm, qua, sempra gua solicitadesa, pela Rede
hMunicipal de Ensino do Recile (RMER), fornecerd infarmmagies acerce de sua pesquisa,
gque nao trard nerhuma despesa para asta rade, Por fim, estE2 ciente de gue o
descumprimanto de gualguer orientazdo exposta nesla carla confare, 8 RME=, o J rsig

Escola de Farmucde de Fdocadores do Recife Professor Paule Frefre- LFICR
s Real da Torme, 200 Cep 506 | 0-000
Fone: 33555855 ( TTIAR )
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de suspender o efeito da anuéneia a gualzuer tempo 2 sem nenkum dnus.

Salientamos que para as agdss de intervencio, gravagies (audic ou wideo),
entrevizlas, rogistros de imagens de pessoas ou do espage, ofa pesquisadata devard
solicita autorzagio individual por escrito, com data & assinatura dos individuos ou de
sous responsdvcis quande se tratar de menores de idade envalvidas no refendo estuds
a entregar & gestao da unidade educacional capias xerocadas deseas auterizaghos,

Recomendamos gque, casp o/a pesgquisadora seja profassora efelvola da
Prefeitura do Regife, 52 instreva ng TEIAS - Redw de Mestres e Doutores da Secretaria
de Fducagan, de modo 3 divulgar sua pesquiza e conhscer & produgdn dos demais
pesauisadares da Hede Municipal do Recife (redeteias. recife@omal.com], hem coma

acesse 4 Palitice de Ensing da Secrafania da Educa;écu da Cidade do Recife através do

Aterciosamsnte,

R .ﬁf
LIl AT " }
¢ Hyrluce Marilia Alves da Silva ﬁ ﬁ’“@gf
Mat. 52619-2 A

TEIAS - Rede de Mestres e Doutgres

Ce gcordao;
THAIS NAIANI MENEZES GOMES DE OLIVEIRA
Contato: 85990-0030M88276-6746
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